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A DOCENCIA EM EDUCACAOQ FiSICA ESCOLAR NO PROJETO SOCIAL DA
MODERNIDADE LIQUIDA

Daniel Bardini Dirks
Sidinei Pithan da Silva

RESUMO

O objetivo dessa pesquisa é compreender os condicionantes epistemolgicos, sociais e politicos implicados na docéncia
em Educacao Fisica (EF) Escolar no projeto social da modernidade liquida. O estudo realizou-se a partir de entrevista
semi-estruturada com dois docentes com formacao inicial desenvolvidas em periodos historicos diferentes. Na analise
das entrevistas dos docentes, constatou-se um cenario em que os escolares, segundo eles, manifestam comportamentos
proprios da fase liquida da modernidade, isto é, vinculados a uma cultura de consumo, marcada pelos interesses
individuais e pelo crescente interesse tecnoldgico. Dessa forma, percebe-se nos docentes o sentimento de incerteza no
sentido de como agir pedagogicamente no novo contexto social e a dificuldade em contextualizar as inovacGes
epistemoldgicas emergentes no campo da EF.

Palavras-chave: Educag¢éo Fisica; Docéncia; Modernidade liquida.

ABSTRACT

The objective of this research is to understand the epistemological, social and political constraints involved in teaching
in School Physical Education (P.E.) in the social project of the liquid modernity. The study was conducted from semi-
structured interviews that were developed in different historical periods with two teachers with initial formation. In the
analysis of interviews with teachers, was found a scenario in which students, they say, show characteristic behavior of
the liquid phase of modernity, that is, linked to a consumer culture, marked by individual interests and the growing
technological interest. Thus, were found uncertainty teachers in the sense of how to act pedagogically in the new social
context and the difficulty to contextualize the epistemological innovations emerging in the P.E. field.

Keywords: Physical Education; Teaching; Liquid modernity.

RESUMEN

El objetivo de esta investigacion es comprender los condicionantes epistemoldgicos, sociales y politicos implicados en
la ensefianza de la Educacion Fisica (EF) escolar en el proyecto social de la modernidad liquida. El estudio se realizo
a partir de entrevistas semiestructuradas con dos profesores con formacién inicial desarrolladas en diferentes periodos
historicos. En el analisis de las entrevistas con los profesores, encontramos un contexto en el que los escolares,
segundo a perspectiva dos sujetos pesquisados, muestran un comportamiento caracteristico de la fase liquida de la
modernidad, es decir, ligada a una cultura de consumo, marcada por los intereses individuales y el interés tecnolégico
en crecimiento. Por lo tanto, se percibe en los maestros el sentimiento de incertidumbre en el sentido de cémo actuar
pedagdgicamente en el nuevo contexto social y la dificultad para contextualizar las innovaciones epistemoldgicas
emergentes en el campo de la EF.
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Palabras-clave: Educacion Fisica; Ensefianza; Modernidad liquida.

Introducéo

A presente pesquisa busca compreender alguns condicionantes epistemoldgicos, sociais e
politicos, implicados na docéncia em Educacdo Fisica Escolar manifestos no cotidiano dos
docentes. Investiga, a partir de um enfoque qualitativo e hermenéutico, dois docentes que atuam no
ensino da Educacédo Fisica no Ensino Fundamental de uma Escola Publica, buscando compreender
suas percepcOes acerca da realidade do novo contexto social, pedagdégico e profissional. Para isso,
parte do entendimento de que este cotidiano vivido e concebido pelos professores poderia ser
interpretado como uma manifestacdo da transi¢cdo do projeto social da modernidade solida para a
modernidade liquida (BAUMAN, 2001). Como os docentes lidam como 0s novos contextos sociais,
epistemoldgicos e politicos? Quais suas percepgdes acerca destes novos contextos? Que leituras
fazem do mundo em que vivemos? Que leituras fazem dos desafios da educacdo? Que
interpretacOes e acfes imaginam coerentes e pertinentes para a Educacao Fisica Escolar? A hipdtese
que temos é a de que os discursos dos docentes formados em épocas distintas expressam diferentes
formas de compreensdo e intervencdo neste universo escolar. Por outro lado, estes discursos,
constituem-se em leituras feitas pelos docentes acerca da sociedade que vivemos e o tipo de
educacdo corporal que necessitamos. Aspecto que deixa entrever que a docéncia em EF é
atravessada/condicionada pelas novas exigéncias postas pela nova sociedade (modernidade liquida)
e pelas transformacdes no campo de conhecimento em EF introduzidas pelo movimento renovador.
Dessa forma, percebe-se nos docentes o sentimento de incerteza e inseguranca no sentido de como
agir pedagogicamente nesse novo contexto.

O campo epistemoldgico da EF ao final do século XX (mais precisamente na década de 80)
foi amplamente repensado por conhecimentos advindos das ciéncias humanas. A predominancia da
ciéncia positivista', a qual compreendia 0 corpo como mecénico e naturalmente igual (SOARES,
1994) foi tensionada por diferentes teorizagcdes (LOVISOLO, 1995; BRACHT 1997; SANTIN,
2003) resultando na crise de identidade no campo académico, estabelecendo novas concepcdes
sobre a EF. Os docentes formados na década de 90, de forma geral, foram desafiados a entender a
intervencdo em EF de forma diferenciada dos docentes formados em décadas anteriores. Esta
mudanca refere-se ao deslocamento de uma identidade da area ligada ao corpo fisico e bioldgico
para o corpo histérico-cultural. Isto implica no &mbito do conhecimento, assumir a problematica
histdrica e cultural como “balizadora” de todo o projeto de intervencao pedagdgica.

1“0 modelo de conhecimento adotado por esta corrente de pensamento que se baseia ainda na fisica, mas sobretudo na
biologia e na histdria natural ¢ o modelo mecanicista, no qual a triade formada pelo sujeito que conhece, pelo objeto do
conhecimento e pelo conhecimento como produto do processo cognitivo, ndo possui uma relagdo dindmica. O
conhecimento é copia do objeto, é reflexo cuja génese esta em relagdo com a acdo mecanica do objeto sobre o sujeito,
razdo pela qual esse modelo é qualificado de mecanicista” (SOARES, 1994, p. 13).
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Zygmunt Bauman é um pensador importante para compreender as mudancas de nosso tempo
e sua leitura ajuda a pensar o contexto histérico-cultural em que emergem as novas identidades
constitutivas do campo académico da EF, e em que se d& a atuacdo docente. Bauman (2001)
constroi sua teoria social tentando mapear a transicao do projeto social da modernidade solida para
0 projeto social da modernidade liquida. Para o autor essa transicdo pode ser compreendida
enquanto uma forma de deslocamento da vida social e cultural marcada por certa estabilidade
(modernidade soélida), para uma vida social e cultural marcada por permanente fluidez
(modernidade liquida). Na modernidade sdlida a nogdo de conhecimento ancora-se numa nogéo de
razdo (ciéncia) que busca conhecer a ordem definitiva do real. Pela matriz positivista, alimenta-se o
sonho de um mundo perfeito construido e controlado pela razéo. O sinénimo de conhecimento esta
muito ligado a certeza e progresso. No campo politico, este ideario sustenta a estruturacdo dos
Estados Nacionais, 0s quais se tornam as bases legitimatdrias das promessas da razéo, das luzes, em
promover a liberdade, a igualdade e a fraternidade. O Estado-Nagao representa, na modernidade
solida, o sonho da razdo em legislar e controlar toda adversidade/contingéncia humana e social,
promovendo o progresso e 0 bem-estar crescente pela via da regulamentacéo da economia.

Em contrapartida, na modernidade liquida estes entendimentos sdo desconstruidos, e toda a
seguranca e crenca gerada em torno da racionalidade cientifica e do controle e administracdo da
sociedade sdo desacreditadas e criticadas. A concep¢do de conhecimento que emerge na
modernidade liquida coloca em crise o ideario positivista, a0 mesmo tempo em que descreve a
crescente fragilizacdo do Estado-Nacdo em seu carater regulamentador da economia e promotor do
Estado-de-Bem-Estar-Social que marcou o século XX. No campo social emerge um imenso
sentimento de inseguranga, indiferenca e incerteza. Neste momento o Estado-Nacdao ja ndo atua com
grande vigilancia sobre a sociedade. O carater de uma sociedade administrada pelo Estado-Nacdo
comeca pouco a pouco a ser feito pelas forcas do Mercado. A nova configuracdo da economia
internacional cria um poder global no qual o Estado-Nagé&o, outrora vigilante e regulamentador,
passa a ser promotor e estimulante da economia de consumo pela via da desregulamentacéo. Se as
vias de dominacdo na modernidade sélida estavam postas na perspectiva de uma politica do corpo
pautada no controle e na “vigilancia”, na modernidade liquida estas perspectivas politicas estdo
postas numa perspectiva de “abandono” dos corpos as politicas de consumo.

Esse deslocamento social definido por Bauman implica em transformagdes no campo
académico da EF, modificando a ideia da legitimacdo da area. Na modernidade sélida, a area era
parte da politica instituida pelo Estado-Nac&o, assumindo um carater epistemoldgico mecanicista e
biologicista. A escola reproduz em seu interior as abordagens higienistas, militaristas e esportivistas
(DARIDO; RANGEL, 2011), contribuindo com as propostas politicas de regulamentacédo social. Na
modernidade liquida, o predominio do capitalismo flexivel e fluido que se expande por todo o
planeta enfraquece o poder do Estado-Nacdo, ocasionando mudancas nas das formas de
sociabilidade (BAUMAN, 2001). O movimentado renovador e critico na Educacdo Fisica busca
romper com o carater apolitico e a-histérico constitutivo da fase sélida da modernidade.

O modelo identitario construido pela EF ao longo da modernidade (s6lida) incorporara em
seu nucleo as contradicdes e ambivaléncias da sociedade moderna. O paradigma bioldgico e
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mecanicista moderno, amparado nas ciéncias naturais, tornara-se fundamento que possibilitava a EF
(Escolar) desempenhar tarefas sociais, politicas e culturais importantes para a estruturacdao do
mundo moderno, a partir de investimentos na educacdo do corpo. Estas funcdes, em geral,
representavam 0s interesses do mundo moderno em produzir corpos ddceis, disciplinados e
conformados a I6gica do mundo nascente.

A mudanca da identidade epistemoldgica da EF, influenciada pela nova condicdo social da
modernidade liquida, acaba por influenciar o cotidiano dos docentes inseridos no contexto escolar.
Por esse lado, cabe compreender como as condi¢cdes macro (identidade epistemolégica da EF)
influenciam no contexto micro (identidade e subjetividade dos docentes), bem como os docentes
formados em projetos sociais e educacionais distintos (modernidade solida e liquida) formulam seus
saberes e percepcdes sobre 0 novo contexto historico.

Portanto, emerge a seguinte pergunta para o estudo: Como os docentes de EF compreendem
0 momento histérico em que vivemos e em gque medida incorporam ou interpretam as inovacdes no
campo epistemolégico da EF? Compreender, estas perspectivas dos docentes, balizada por uma
reflexdo que tematiza a crise da metafisica moderna, bem como o advento de novas condi¢cdes
sociais contemporaneas, consiste na contribuicdo deste escrito para a educacéo.

Metodologia

A pesquisa possui 0 intuito de estabelecer, através do referencial tedrico de Zygmunt
Bauman sobre as transformacdes sociais da modernidade sélida para a liquida, um didlogo em
relacdo as transformacdes identitarias da EF no cerne da escola. A partir desta contextualizacdo
realizou-se um estudo de campo com dois docentes com sua formacdo académica inicial realizada
em periodos diferentes. De um lado o “Docente A” formado em EF no ano de 1985 e atuando a
vinte e cinco anos como docente de EF da rede publica de ensino em diferentes escolas do Rio
Grande do Sul. Por outro lado, o “Docente B” formado em EF no ano de 2005 e atuando ha dois
anos, como docente da rede publica de ensino do municipio de ljui. Portanto, esses dois casos
representam periodos de formacdo académica em contextos histdrico-sociais diferentes. Um
docente teve sua formacgdo inicial pautada na metodologia tradicional (embasada nas ciéncias
naturais e sob a Gtica mecanicista) e propria da modernidade sélida, enquanto o outro docente
realizou sua formacdo inicial apds o movimento renovador dos anos 80 (COLETIVO DE
AUTORES, 1992), sendo esse periodo compreendido nesse estudo como vinculado ao contexto
socio-histérico caracterizado como modernidade liquida (embasado numa formagdo vinculada as
ciéncias humanas).

Em um primeiro momento foi estabelecido um didlogo com os docentes explicando os
objetivos da pesquisa. No segundo momento foi realizada uma entrevista semi-estruturada. Apos a
transcricdo das entrevistas, essas foram devolvidas para 0s docentes para possiveis correcdes de
distor¢es em suas falas. Os nomes dos educadores entrevistados, no decorrer da pesquisa foram
alterados, no intuito de preservar sua identidade, valorizando na pesquisa, sobretudo, a
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intencionalidade de compreender as implicaces da modernidade liquida na docéncia em Educacéo
Fisica escolar.

A EF escolar entre a modernidade sélida e a modernidade liquida: aproximacdes com a teoria
de Zygmunt Bauman

As transformacdes sociais existentes nos diferentes contextos, entre os quais politicos,
culturais, sociais, influenciaram para que a EF (re) significasse sua prépria identidade. Bauman
(2001) explicita essas transformacdes sociais na metafora dos sélidos e dos liquidos, identificando
as mudancas ocasionadas pela nova fase do capitalismo. O autor, a efeito comparativo, chama a
modernidade sélida como a era do hardware (modernidade pesada) caracterizada pelo “quanto
maior, melhor” e “tamanho é poder, volume € sucesso” (BAUMAN, 2001, p.132). Essa fase solida
da modernidade foi marcada pelo controle social do Estado-Nacdo e da racionalidade instrumental.
No plano da economia o capital era centralizado em grandes fabricas enraizadas em determinadas
localidades, e a sociedade era demarcada como uma sociedade de produtores.

Na atual fase, denominada por Bauman (2001) como a modernidade liquida, ou a era do
software (modernidade leve), ha transformacdes profundas nos diferentes contextos sociais. Nesse
momento “[...] a eficacia do tempo como meio de alcancar valor tende a aproximar-se do infinito,
com efeito paradoxal de nivelar por cima (ou antes por baixo) o valor de todas as unidades no
campo dos objetivos potenciais” (BAUMAN, 2001, p.137). O estado liquido da modernidade fez
com que no plano econémico, por exemplo, o capital rompesse 0s muros das grandes fabricas e se
tornasse um capital flexivel, capaz de se adaptar e fluir em busca do melhor mercado consumidor.
Esse novo contorno do capital culminou por transformar as pessoas em consumidores desenfreados,
sempre a procura de novas aquisi¢fes para alcancar a felicidade proviséria (BAUMAN, 2001).
Nesse sentido Bauman (2001, p.137) salienta que:

Se todas as partes do espaco podem ser alcancadas a qualquer momento, ndo ha razdo para
alcancgar qualquer uma delas num dado momento e nem tampouco razao para se preocupar
em garantir o direito de acesso a qualquer uma delas. Se soubermos que podemos visitar
um lugar em qualquer momento que quisermos, ndo ha urgéncia em visita-lo nem em gastar
dinheiro em uma passagem valida para sempre. H& ainda menos razdo para suportar o gasto
da supervisdo e administracdo permanentes, do laborioso e arriscado cultivo de terras que
podem ser facilmente ocupadas e abandonadas conforme interesses de momento e
“relevancias topicas”.

No subuniverso especifico da EF, o conceito de modernidade liquida fez com que a area
refletisse sobre os sentidos e identidades que a legitimavam socialmente. Desde entdo, a ideia que
existia em relacdo ao corpo na modernidade solida, isto €, um corpo regido pelas leis da natureza,
compreendido exclusivamente pela biologia e disciplinas que o caracterizassem dessa maneira,
encontra na metafora da modernidade liquida um novo momento, se constituindo como uma
construcdo simbolica, vinculada ao contexto historico e as interagdes sociais (BRACHT, 2011). O
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novo contexto societario desafia a EF escolar a educar o corpo numa sociedade marcada pela
presenca do Mercado como definidor de horizontes de sentidos.

Para a educagdo fisica entendida como uma prética de intervencdo com intencdo
pedagdgica esse quadro é repleto de consequéncias e coloca novos desafios para a pratica
pedagdgica, para a formacao profissional e consequentemente, para o curriculo (BRACHT,
2011, p. 114).

Com as novas visoes, as analises dos pressupostos que sustentam a EF na escola partem de
uma perspectiva linear (sélida®) para uma perspectiva inserida no contexto liquido-moderno. A
docéncia em EF escolar se depara diante do desafio de mediar um ndmero infinito de préaticas
corporais emergentes na sociedade. “A tradicdo da Educacdo Fisica precisa ser renovada pelos
sentidos, valores e praticas que emergem da dindmica sociocultural” (BETTI, 2009, p. 24).
Portanto, a pesquisa segue analisando as implicagdes decorrentes da mudanca de paradigmas na EF
no contexto modernidade liquida para a vida dos atores envolvidos diretamente com o contexto
escolar, os docentes. Sem a intencdo, é claro, de julgar suas praticas, mas sim percebendo e
relacionando as transformacg6es sociais com a vida dos sujeitos envolvidos no cenario atual. 1sso se
justifica na medida em que tentamos cada vez mais compreender as percepgdes destes sujeitos
acerca dos cenarios que se apresentam nas escolas e de como eles lidam com estes cenarios
produzindo alternativas de educagéo para 0s COrpos.

A pratica pedagogica do docente de EF: implicacdes do projeto social da modernidade liquida

A compreensdo do ponto de vista macro tedrico da identidade epistemoldgica que a EF
busca assumir nos permite averiguar alguns pressupostos influentes no ponto de vista micro, isto ¢,
na propria pratica pedagdgica que se cristaliza na escola. O docente ndo € um sujeito que apenas
reproduz um conhecimento teorico, ele é o ator mediador do conhecimento, com uma identidade
propria formada ao longo da sua vida social, e ndo apenas por conhecimentos universitarios
(TARDIF, 2011). Compreender os projetos sociais em que os docentes embasaram sua formacéo
(inicial e social) permite perceber as influéncias constitutivas por determinado projeto de sociedade
para a formacgdo da subjetividade do docente. Mas, compreender o proprio docente a partir de
aproximac0es sucessivas com sua pratica nos ajuda a entender a especificidade de sua intervengédo
pedagdgica.

O docente em EF que teve sua formacao inicial e social pautada nos pressupostos do projeto
social da modernidade sélida agrega em suas reflexdes indicios da preocupacdo em seguir aquele
padrdo formativo baseado nas ciéncias naturais que a EF assumia como identidade epistemoldgica.
O “docente A” relata que:

2 Uma Educagdo Fisica que se acreditava auto-suficiente por ela mesma, partindo numa racionalidade “cientificista” e
racionalista.
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Na época quando a gente faz 0 curso ndo se da conta de umas falhas do curso, se da conta
mais tarde quando comeca a ver 0s novos curriculos os contetdos que sdo inclusos. A nossa
anatomia era tedrica, nunca entrei num laboratério de anatomia nem de cinesiologia,
também foi tedrica, ndo tive nenhum tipo de pratica na area biomecanica. Era voltado
essencialmente na questdo pedagogica.

A fala demonstra a sua preocupagdo em dominar a ciéncia positivista para ser um
profissional reconhecido e atualizado. Intrinsecamente, o docente agrega valores proprios do projeto
social da modernidade sélida, necessitando dominar o corpo como algo mecénico e disciplinado (ou
adestrado) proprios de um contexto social determinado a produzir e necessitado de mao de obra
preparada (BAUMAN, 2001). Dessa forma, ao mesmo tempo em que reforca a ideia da necessidade
em compreender 0 corpo sob a ética bioldgica, entende que sua formacdo inicial impossibilitou o
dominio prético sobre suas funcionalidades. A sua preocupacdo adentra ao debate sobre a
especificidade cientifica, isto é, uma identidade epistemoldgica prépria da EF. Bracht (1999, p. 42)
compreende que “parte das dificuldades na superacdo da “crise de identidade’ advém do fato de se
insistir em ver na Educacdo Fisica uma disciplina cientifica e, mais, como uma disciplina com
estatuto epistemoldgico proprio”. Para o autor, a EF se caracteriza como uma pratica com intengdo
pedagogica, assumindo, assim, ndo uma especificidade cientifica Unica, mas sim, adequando-se as
necessidades impostas pelo contexto sdcio-historico existente, interagindo com diversas vertentes
cientificas.

Com os depoimentos dos docentes pesquisados, podemos perceber deslocamentos de
comportamentos sociais proprios da transicdo do projeto social da modernidade sélida para a
modernidade liquida. Eis a seguir parte das falas dos docentes sobre 0 novo contexto que vivemos:

Docente A:

[...] na mesma medida que a informética, e toda a tecnologia
agrega uma saida, ela é também um limitante para o “fazer”, para
0 movimento. Acho que modo geral, agilizou muita coisa na
vida, mas também induziu as pessoas a utilizarem isso como
recurso para ocupar as criancas em casa. Entdo vocé recebe uma
crianca com menos interesse nas atividades fisicas. [...] S6 que
a nossa dificuldade hoje, € resgatar na crianca o desejo pelo
movimento. [...] Até para formag&o de equipes para treinamento,
eles querem jogar, e ndo treinar. Eles querem ir |4 para o
torneio. Se tu chamar eles s6 para o torneio eles vao. Mas anterior
a isso, vocé trabalhar com eles como uma rotina, eles resistem
muito, eles acham um “saco”. E isso é na danca, isso é no
esporte, porque hoje os jovens da midia sdo muito mais
interessantes e contagiantes ou viciam, porque direcionam eles
aquilo [grifo do autor].

Docente B:

[...] Por mais que o aluno esteja na rua, ou esteja em
casa ele ndo faz atividades que anos atrds eram
feitas, de jogar, brincar, fazer atividades com
amigos da comunidade. E na escola a gente
enfrenta esse tabu. O aluno ndo quer mais brincar
ndo quer mais jogar, ele quer praticar atividades
que ele acha que sdo importantes para eles, que
na maioria das vezes € uma ou duas que fazem
parte do contexto da Educacdo Fisica. [...] Entéo,
hoje, essa alteracdo social trouxe meios de
comunicacdo, a informatica, e o celular para a vida
do aluno. [grifo do autor].

Quadro 01. Respostas dos docentes ao questionamento: Como vocé percebe / compreende as
transformac0es sociais existentes? Como avalia a sociedade atual?
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As opinides expostas pelos docentes no Quadro 01 expressam o remodelamento social
préprio da modernidade liquida. Bauman (2001) entende que na modernidade sélida, éramos parte
de uma sociedade de produtores, em que a vida era normativamente regulada. Nessa fase, o cuidado
principal era “com a conformidade; manter-se seguramente entre a linha inferior e o limite superior
— manter-se no mesmo nivel (tdo alto ou baixo, conforme o caso) do vizinho” (BAUMAN, 2001,
p.90). Isto é, socialmente as pessoas eram propensas a adiar seus prazeres individuais e
intensificarem sua dedicacao e seu sacrificio ao trabalho, perspectivando um futuro melhor e seguro
(a meta era criar um plano de vida durével e continuo). Na sociedade liquido-moderna “a vida €
organizada em torno do consumo... ela é orientada pela seducéo, por desejos sempre crescentes e
quereres volateis” (BAUMAN, 2001, p. 90).

Na especificidade da EF escolar, essas implicaces societarias impdem dificuldades para o
que até entdo era tradicional da area nos meios escolares. Os alunos buscam algo “diferente” a todo
0 momento, buscam novas experiéncias, e ndo as mesmas praticas rotineiras, fato diagnosticado na
fala do “Docente A”, o qual se refere a falta de vontade pelo treinamento esportivo por parte dos
alunos. A modernidade liquida ndo pleiteia mais a busca pela padronizacdo dos individuos. A
sociedade sélida (dos produtores) “concentrava seu ‘reprocessamento da infancia’ na administracdo
dos corpos” (BAUMAN, 2009, p. 144) e o esporte de rendimento vinculava-se a essa perspectiva.
Jé a sociedade liquido-moderna (dos consumidores) “focaliza seu ‘reprocessamento da infancia’ no
gerenciamento dos espiritos. Ndo importam os corpos — treina-los é coisa do passado” (BAUMAN,
2009, p.145).

Além do mais, 0 novo contexto social propiciou o avanco tecnoldgico, e a0 mesmo tempo
em que inaugurou novas possibilidades de interagdo social interferiu significativamente nas
interacfes humanas. Bracht (2003) levanta a hipétese do descompasso (ou transi¢ao) dos objetivos
sociais do subuniverso da EF. Na sociedade da modernidade sélida a visdo mecanicista do corpo,
resumia a intervencdo do docente com programas de treinamento embasados em preparar para o
homem para o trabalho. J& na sociedade liquido-moderna as opg¢des sdo indmeras e esse
deslocamento, sustenta que a EF necessite (re) significar sua forma de intervir no corpo, desafio
transferido para os docentes situados nas escolas, 0s quais necessitam a todo o momento
compreender as necessidades dos alunos e os meios para idealizar conteudos que (re-)aproxime o
gosto pelas brincadeiras e jogos corporais (e ndo somente eletronicos).

A partir dessas contextualizacdes, os docentes inseridos na escola procuram formas de
abordar as teméticas das diferentes praticas corporais emergentes na sociedade. Vejamos no Quadro
02, o pensamento dos docentes sobre as novas teorizacdes da EF escolar:

Docente A Docente B

Eu acho que se avangou muito nesses Gltimos anos com | Eu gosto da abordagem critica do Elenor Kunz, mas tem
teorias. Mas na pratica tudo é muito adaptado, por que | conteGdo que eu trabalho com uma linha
falta estrutura para vocé trabalhar todas as possibilidades. | desenvolvimentista, psicomotora, como eu trabalho com
NOs criamos aqui 0 projeto de esportes radicais, e quem | séries iniciais, entdo eu gosto de trabalha com
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pega a oficina sofre. Por que tem um limitante, ja que | psicomotricidade com eles também, mas os conteddos
vocé ndo tem todas as possibilidades a mao para | mais avancados eu gosto de trabalhar com a linha critica
experimentar todas as atividades. Mas agora claro, tem | do Kunz, porque eu acho que o questionamento é
esporte que vocé pode estudar para conhecer, outros | importante para a aprendizagem, questionar qual a
estudar para praticar e tem alguns temas que vocé nunca | influéncia daquele conteddo, qual o papel do esporte na
vai praticar até pela falta de condicfes climaticas, como, | sociedade, qual a influencia das atitudes dele na

por exemplo, os esportes no gelo. comunidade que estdo tendo, nesse sentido.
Quadro 02: Respostas dos docentes ao questionamento: Qual € a sua metodologia de ensino nas
aulas de EF?

Em um estudo sobre as diferentes abordagens da EF existentes atualmente, Rezer et al.
(2011, p. 6) entendem que

[...] a compreensdo dos horizontes constituintes da EF, bem como, os delineamentos
epistemoldgicos que estabelecem o seu “sendo”, sua identidade ou suas diferentes “formas-
de-ser”, constituem importantes elementos de reflexdo, em um horizonte complexo, onde
diferentes abordagens se apresentam. Como reflexo desta conjuntura, vivemos
possivelmente, um momento de ‘disputa interna’ pela identidade do campo, a partir da
configuracdo de diferentes projetos que se enfrentam em seu interior, que procuram definir

0 que é e 0 que ndo € EF.

As diferentes “formas-de-ser” da EF apresentam-se nas falas dos docentes. Ambos procuram
explorar o universo de praticas corporais, abordando as diferentes teméticas com os pressupostos de
uma reflexdo critica sobre a cultura corporal de movimento. Contudo, até pela pluralidade de
concepcdes e inovacOes existentes no campo da EF, os docentes relatam as dificuldades em
interpretar e contextualizar as inimeras abordagens que emergem do campo. O “Docente A”, com
uma formacgdo mais tradicional, demonstra maior dificuldade em citar uma abordagem especifica.
Apesar de em seu discurso demonstrar a preocupacdo em romper com 0 ensino tradicional,
compreendendo a EF como uma constru¢do histdrico-social, o docente transparece seu carater
pratico, preocupado mais com o aspecto funcional das suas aulas. J& o “Docente B”, flutua pelas
diferentes abordagens existentes com maior esclarecimento sobre as mesmas, mas em certos
momentos do seu discurso referencia a dificuldade em aplicar tais formas no contexto social
emergente, o qual o aluno ndo possui mais interesse sobre o que o docente ensina, mas sim sobre o
que ele tem interesse de saber.

Considerac0es finais

A modernidade liquida acabou por desconstruir as certezas que possuiamos nos N0SS0S
afazeres sociais. No contexto especifico da EF escolar as transformag6es sociais implicaram na (re)
significacdo da identidade epistemologica da area. A sociedade liquido-moderna nao orienta seus
membros a simplesmente seguirem a ldgica da sociedade homogénea, fato que intensificou a
necessidade de a EF ser mais que uma formadora de corpos aptos para o trabalho no ambiente
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escolar. A diversidade de praticas corporais impulsionadas pela disputa incessante de uma
sociedade de consumidores adentrou na escola e rompeu (ou fragilizou) com as préaticas tradicionais
da EF.

Ao refletir pelo viés dos docentes, é possivel perceber as transformacdes existentes dentro
da escola, muitas delas impulsionadas pelo novo contexto social liquido-moderno. A tecnologia, em
especial, intensificou, segundo os docentes, o desinteresse pelas praticas corporais tradicionais
(neste caso mencionam o esporte em si) por parte dos alunos. Hoje, devido esse redirecionamento
social existente para o ato de consumir, faz com que os alunos queiram experimentar, cada vez em
maior quantidade e variedade, as diferentes possibilidades mostradas pela midia, em especial as
relacionadas com a estética. Dessa forma os professores indicam a dificuldade de contextualizar as
inimeras praticas corporais com a cultura local e o projeto politico pedagdgico da prépria escola.

As dificuldades metodoldgicas relatadas pelos professores se intensificam pela prépria
dificuldade da area em se compreender dentro do contexto escolar. Vejamos pelo contexto dos dois
docentes.

O “Docente A” com a formacdo inicial pautada na modernidade sélida conseguiu
compreender 0 novo momento social e consequentemente as transformacgdes da EF, devido a
formacdo continuada ao longo da sua vida profissional. Porém, mesmo assim, o docente salienta a
nostalgia pelo tempo em que a EF era reconhecida pelo treinamento esportivo e a valorizagdo das
praticas corporais ministradas pelo professor e imitadas pelo aluno, préprias da sociedade de
controle da modernidade solida.

O docente com a formac&o inicial - pds-movimento renovador - possui a compreenséo de
que a EF deve abranger a cultura corporal de movimento, e compreende o atual momento da
sociedade, porém, problematiza as dificuldades da Educacdo Fisica ser reconhecida como um
componente curricular Gtil para a vida social dos alunos e por consequéncia ser respeitada. Isto é,
apesar da diferente época de formacao inicial, os professores até por serem preocupados com a area
e sempre realizarem a formacao continuada, conseguem diagnosticar o contexto emergente na atual
sociedade e vislumbram no cotidiano escolar praticas corporais além das tradicionais (esportes
hegemonicos). Porém, intrinsecamente, em seus discursos agregam a decepcdo pela falta de
reconhecimento profissional, e por vezes citam em suas falas sobre as equipes de treinamento
dentro da escola. Isso pode ser compreendido pelo reconhecimento do imaginario social em relacao
ao docente/treinador vencedor. E nesse momento que ele sente-se valorizado e Util perante a escola,
mesmo que utilize artificios de uma EF tradicional e excludente.

No entanto, entendemos que a pesquisa priorizou nesse momento, professores
diagnosticados pelo seu interesse, e por que néo dizer, pela “luta” em prol do reconhecimento da EF
no contexto escolar. Diante disso, fica a necessidade de compreender e averiguar como estdo
compreendendo esse novo contexto, professores de diferentes épocas e com ideais sociais
diferentes, considerando as diferentes praticas que se cristalizam nos mais variados contextos
escolares, intensificando e fortalecendo o debate pela compreenséo dessa fase liquida em que vive a
sociedade e a propria EF.
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Por fim, salienta-se a reflexdo de Zygmunt Bauman sobre os desafios educacionais na
modernidade liquida:

A educacdo assumiu muitas formas no passado e provou ser capaz de ajustar-se as
circunstancias cambiantes, estabelecendo novas metas e desenvolvendo novas estratégias.
Devo, contudo, repetir — a mudanga atual ndo é como as anteriores. Em nenhum outro
momento decisivo da historia, os educadores foram confrontados com um desafio
realmente comparavel ao que o divisor de aguas contemporaneo apresenta. Simplesmente,
jamais estivemos nesta situacdo antes. A arte de viver em um mundo supersaturado de
informacdo ainda esta por ser aprendida. Da mesma forma que a arte, ainda mais dificil, de
preparar a humanidade para essa vida (BAUMAN, 2002, p. 58).
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