A FORMACAO PROFISSIONAL NA PERSPECTIVA OMNILATERAL A PARTIR
DAS EXPERIENCIAS DA ATIVIDADE CURRICULAR EM COMUNIDADE (ACC) -
EDUCACAO POPULAR EM AREAS DE REFORMA AGRARIA

Nair Casagrande

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo debater a formacdo profissional universitdria tomando
como referéncia a experiéncia que vem sendo desenvolvida na Universidade Federal da Bahia
(UFBA) através da disciplina curricular denominada 'Atividade Curricular em Comunidade
(ACC)' a qual busca integrar ensino, pesquisa e extensdo e ¢ realizada em assentamentos do
MST. O objetivo geral da pesquisa foi analisar a realidade e as possibilidades de organizagao
do trabalho pedagdgico omnilateral na formagao de educadores voltados para a realidade do
campo. Os procedimentos metodoldgicos foram a observacdo participante, a entrevista, a
analise de documentos e a pesquisa bibliografica. Especificamente tratamos da experiéncia da
ACC 'Educacio Popular em Areas de Reforma Agraria: os desafios da educagdo do campo',
oferecida pelo departamento de Educacdo Fisica da Faculdade de Educacdo (FACED). Os
resultados tratam das possibilidades desta atividade em sua aproximagdo com a educagdo
omnilateral. A base desta analise ¢ o pilar que articula a formagdo académica através da
unidade teoria-pratica, da formagao técnica-pedagogica-cientifica e da formagao politica sob o
viés da educacao popular.
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INTRODUCAO

“(...) A educacdo do campo precisa ser uma educagdo especifica e
diferenciada, isto ¢, alternativa. Mas, sobretudo, deve ser educagdo, no
sentido amplo de processo de formagdo humana, que constroi referéncias
culturais e politicas para a intervengdo das pessoas ¢ dos sujeitos sociais na
realidade, visando a uma humanidade mais plena e feliz.” (KOLLING, 1999,
p. 23)

O presente artigo propde debater a formacao profissional universitaria tomando como
referéncia a experiéncia que vem sendo desenvolvida na Universidade Federal da Bahia
(UFBA) através da disciplina curricular denominada 'Atividade Curricular em Comunidade
(ACC)' a qual busca integrar ensino, pesquisa e extensdo. Especificamente tratamos da
experiéncia da ACC 'Educacio Popular em Areas de Reforma Agraria: os desafios da



educacdo do campo', oferecida pelo departamento de Educacdo Fisica da Faculdade de
Educagao (FACED).

Este trabalho estd articulado a pesquisa em andamento intitulada “A Pedagogia
Socialista e a Educagao do Campo no Século XXI: as experiéncias em desenvolvimento no
MST no Estado da Bahia”. O objetivo da pesquisa aqui apresentada foi analisar a realidade e
as possibilidades de organizagao do trabalho pedagogico na formagao de educadores ligado as
varias areas de formagao dos cursos de graduacao da UFBA.

Os procedimentos utilizados para o desenvolvimento da pesquisa foram a observagao
participante, a entrevista, a analise de documentos e a pesquisa bibliografica. Neste caso, nos
subsidiamos na matriz do materialismo dialético, para o qual o principio de partida para a
edificacdo do sistema de suas categorias de analise se da a partir da relagdo do pensamento
com o objeto a ser estudado.

Os resultados do estudo tratam das possibilidades da ACC em sua aproximagao com a
educagdo omnilateral, considerando que estd de fato somente podera ser materializado em
outras formas de sociabilidade diferentes do modo capitalista de produgdo. A base desta
analise ¢ o pilar que articula a formagdo académica através da unidade teoria-pratica, da
formacdo técnica-pedagogica-cientifica e da formagdo politica sob o viés da educacao
popular'.

Para a elaboracdo de nossas reflexdes, inicialmente apresentamos os aspectos
organizativos da ACC articulada ao trabalho em area de assentamento de reforma agraria
ligado ao Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Em seguida, passamos a
apresentar a base tedrica do estudo articulada aos resultados encontrados tomando a educagao
articulada ao trabalho educativo no processo da formagao profissional universitéria.

Finalmente, debatemos a questao do trabalho como fundante do ser social destacando a
necessidade de uma teoria pedagogica que oriente a organizagdo do trabalho pedagdgico na
educagdo superior e apresentamos nossas consideracoes finais.

Na Caminhada Construimos o Caminho

' Tomamos aqui a compreensao de educacao popular a partir da referéncia de Maria Lidia Souza da
Silveira, quando a autora nos apresenta que a "A Educacao Popular [...], esta associada a um
determinado tipo de acao que se reveste de carater politico, voltado para a busca de constituicao
de uma nova forma organizativa da vida social, na contracorrente de uma outra concepgao -
também educativa e politica - que trafega na continua constituicdo de processos que se vinculam a
adaptacao dos trabalhadores ao desenvolvimento capitalista. A adocao desta concepcao supde a
elaboracao critica da organizacao societédria conformada sob o capital, e, portanto a negacao de sua
permanéncia e naturalizacdo. Perspectiva que, portanto instiga, e até mesmo exige, a compreensao
de que para além do que é produzido na ordem da materialidade num contexto marcado pela
continua producao de mercadorias e da prevaléncia da dimensdo do plano da imediaticidade se
reproduz também um conjunto de outras dimensdes da vida social. Esta concepgdo adotada supde
a elaboracao critica desta organizacao societaria conformada sob o capital, e, portanto a NEGACAO
de sua permanéncia e naturalizacdo.” (SILVEIRA, Maria Lidia S. da. Educacdo Popular: novas
traducdes para um outro tempo histérico. In: Semindrio de Educacdo Popular e Lutas Sociais.
Organizacao Silveira, Maria Lidia e Farage, Eblin. Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas e
Programa de Pds-graduacdo da Escola de Servico Social, novembro de 2004.)



No acumulo de experiéncia das diversas disciplinas de ACC’s iniciadas pela Pro-
Reitoria de Extensdo da UFBA desde o ano 2001, no semestre letivo de 2008.2 teve inicio a
primeira turma da ACC - Educagio Popular em Areas de Reforma Agraria. A cada semestre
sao oferecidas quatorze vagas de matricula para diversas areas de formagao da UFBA.

A proposta desta ACC abrange o desenvolvimento de atividades de educagdo popular
em assentamentos de areas de Reforma Agraria do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST) localizadas nos Municipios da Regido do Recdncavo, sobretudo na micro-regiao
de Sdo Sebastido do Passé, no Estado da Bahia. O foco do trabalho estd na escola do
Assentamento Panema, localizado na zona rural do Municipio de Sao Sebastido do Passé.

O assentamento foi criado a onze anos, possuindo atualmente cerca de quarenta
familias moradoras. Contudo, estd imerso em diversos problemas inerentes ao processo de
Reforma Agraria no Brasil como a falta de estrutura para a produgdo, de financiamento, de
assisténcia técnica, de assisténcia a saude, de educacdo, de transporte. Além disso, sofre com a
degradacao do solo que ¢ produto das antigas plantagdes de eucalipto na localidade dentre
diversos outros problemas, que dificultam a permanéncia da familia no campo, estimulando o
fluxo migratorio para a cidade.

Considerando os dados acerca da educag¢do do campo no Brasil®, no que diz respeito as
possibilidades de atuacdo da Universidade Federal da Bahia, a proposta da ACC Educacao
Popular em Areas de Reforma Agraria visa & atuagio em areas de assentamento com
intervengdes em conjunto com o MST, especialmente através de seu Coletivo de Educacao, na
perspectiva de contribuir para a superagdo das diversas problematicas existentes. O objetivo
geral desta ACC ¢ desenvolver oficinas de capacitacdo e formacdo com os educandos,
educadores e as comunidades das areas de assentamentos de reforma agraria sob a referéncia
da educacao popular.

As oficinas na escola s3o desenvolvidas quinzenalmente no Assentamento Panema, no
municipio de Sao Sebastido do Pass¢, Estado da Bahia, envolvendo educandos e educadores
da escola do assentamento, abordando contetdos vinculados as varias areas do conhecimento.
Os estudantes da universidade planejam e implementam as oficinas em pequenos grupos
divididos por areas do conhecimento ou afins, que sdo desencadeadas a partir dos primeiros
contatos com a comunidade assentada e a comunidade escolar.

2 0O atraso escolar no Brasil é evidente nos altos indices de reprovacao e abandono, na desigualdade
social, na baixa renda da populacao e na qualidade das escolas. Estas sao apontadas como as
principais causas do baixo desempenho dos estudantes brasileiros no Programa Internacional de
Avaliacao de Alunos (PISA), o qual tem como finalidade produzir indicadores sobre a efetividade dos
sistemas educacionais e avalia o desempenho de alunos na faixa dos 15 anos, idade na qual se
pressupde o término da escolaridade bésica obrigatéria na maioria dos paises. Em relacado ao atual
perfil da educacao do campo esta realidade é ainda mais precaria. Conforme o estudo PANORAMA
DA EDUCACAO NO CAMPO, elaborado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Texeira/ Ministério da Educacao em 2006, que utiliza dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (PNAD-2004), a escolaridade média da populacdo de 15 anos ou mais que
vive na zona rural corresponde a quase metade da estimada para a populacdo urbana. Isto é,
encontramos no Brasil, menos de um quinto de sua populacao (17%), equivalente a 30,8 milhdes de
pessoas, vivendo no campo. A escolaridade média dessa populacao é de 4,0 anos na faixa etaria de
15 anos de idade ou mais, contra 7,3 anos da populacdo da cidade. Ainda, temos o indice de 29,8%
de adultos analfabetos no campo frente aos 8,7% na cidade.



Esta insercdo inicial, a cada semestre letivo, se da a partir de um diagndstico da
realidade, através das descidas coletivas que acontecem aos finais de semana durante quatro
vezes no decorrer do periodo letivo. A partir das problematicas diagnosticadas na realidade
local, em conjunto com a comunidade assentada, sao organizadas as tematicas que orientam a
elaboragdo e implementacao das oficinas pedagogicas.

Nas descidas a campo aos finais de semana, também sao realizadas oficinas com a
comunidade a partir das necessidades e problematicas destacadas pelos moradores do local.
Estas oficinas tém contribuido inclusive para a reorganizacao dos setores organizativos do
assentamento como o setor de educacao e o setor de saude.

Os encontros semanais da disciplina, que ocorrem na universidade, retroalimentam a
insercdo na comunidade proporcionando a fundamentagdo e reflexdes teoricas, o debate e
reflexdo sobre a realidade das atividades da ACC Educacio Popular em Areas de Reforma
Agraria, assim como o planejamento e avaliagio permanentes acerca das agdes realizadas. E
importante destacar que o planejamento e avaliagcdo também té€m sido realizados em conjunto
com as coordenacoes do MST e a comunidade do Assentamento Panema.

Esse didlogo constante entre a realidade que envolve a comunidade em areas de
reforma agraria, ligadas ao MST, impulsiona a articulagdo entre a teoria e a pratica,
favorecendo a praxis pedagogica na formacao profissional que permite maiores possibilidades
de énfases nas dimensdes da formacao técnica, pedagdgica, ética, politica, dentre outras.

Neste sentido, debateremos a seguir a importancia desse processo de praxis
pedagbgica, voltado para a formagdo profissional. Destacamos a relevancia da articulagdo ao
trabalho educativo socialmente 1util e orientado por uma teoria pedagogica clara, por um
referencial teodrico-epistemoldgico definido e direcionado por um projeto de sociedade que
supere as relagcdes sociais de exploragdo entre os homens sob a produgdo coletiva e
apropriacao privada da riqueza produzida pela humanidade.

A Educacao como Trabalho Educativo no Processo da Formacao Profissional

Na discussao sobre o trabalho educativo, Duarte (2003) toma este conceito a partir de
Dermeval Saviani® ja que, segundo ele, ¢ compativel com a fundamentagdo ontoldgica da
concepgao historico-social do processo de conhecimento e de formagao dos individuos (p. 34).

O autor analisa alguns aspectos do trabalho educativo que ¢ conceituado como

[...] o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo
conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacio diz respeito, de um
lado, a identificacio dos elementos culturais que precisam ser
assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem
humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas
mais adequadas para atingir esse objetivo. (SAVIANI, 1997, p. 17 apud
DUARTE, 2003, p. 34, grifo nosso)

Sob esta visao, o primeiro aspecto destacado diz respeito a questao sobre o que produz
o trabalho educativo, isto ¢, qual é o seu produto. Ao responder o proprio questionamento,

> Newton Duarte toma o conceito de ‘trabalho educativo’ a partir da obra: SAVIANI, Dermeval.
Pedagogia Histdrico-Critica: primeiras aproximacdes. 62. ed . Sao Paulo, Autores Associados, 1997.



Duarte (2003. p. 34) afirma que o trabalho educativo produz, nos individuos singulares, a
humanidade, ou seja, alcanca sua finalidade ao permitir que cada individuo singular se
aproprie da humanidade produzida histdrica e coletivamente, quando o individuo se apropria
dos elementos culturais necessarios a sua formacdo como ser humano, a sua humanizagao. A
referéncia fundamental neste processo ¢ justamente o quanto o género humano conseguiu
desenvolver-se ao longo da historia de sua objetivagdo. Temos ai implicitos no conceito a
dialética entre objetivacdo e apropriacao.

Com isto, o autor afirma que ‘as forgas essenciais humanas’ sdo resultados da atividade
social objetivadora dos homens e, portanto, ndo existe uma esséncia humana independente da
atividade historica dos seres humanos, da mesma forma que a humanidade nao estd
imediatamente dada nos individuos singulares. Essa humanidade, que ¢ produzida historica e
coletivamente pelos homens, deve ser novamente produzida em cada individuo singular, ou
seja, trata-se de produzir nos individuos algo que ja foi produzido historicamente.

Em relagdo a identificagdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados
pelos individuos da espécie humana para tornarem-se humanos, a partir deste conceito de
trabalho educativo, temos primeiramente, a cultura humana e as objetivacoes produzidas
historicamente. A partir dai, surge a necessidade de um posicionamento em relagdo ao
processo de formacao dos individuos, sobre o que seja a humanizacdo dos individuos
(DUARTE, 2003, p. 35). Em nosso entendimento, isto nos remete a descoberta das formas
mais adequadas para atingir esse objetivo.

Segundo Duarte (idem), este conceito de trabalho educativo, tomando como referéncia
o processo de humanizacdo do género humano e dos individuos, destaca a necessidade de
superacdo do conflito entre as pedagogias da esséncia e as pedagogias da existéncia. Este
conflito, para o autor, “[...] ¢ um conflito entre educar guiado por um ideal abstrato de ser
humano, por uma esséncia humana ahistorica e educar para a realizagdo dos objetivos
imanentemente surgidos na vida de cada pessoa, na sua existéncia.” (2003, p.36, grifo nosso).

Duarte destaca que o conceito de trabalho educativo situa-se na perspectiva de
superacao da opc¢ao entre a esséncia humana abstrata ¢ a existéncia empirica, ja que este
recusa a esséncia abstrata, na medida em que a forca essencial humana ¢ a cultura humana
objetiva e socialmente existente, produto da atividade historica dos seres humanos. Além
disso, também supera a concep¢do de educacdo baseada na existéncia empirica, pois sua
referéncia de educagdo ¢ a formagdo do individuo enquanto membro do género humano. Para
o0 autor, esse conceito “[...] esta estabelecendo como um dos valores fundamentais da educagao
o do desenvolvimento do individuo para aléem dos limites impostos pela divisdo social do
trabalho.” (DUARTE, p.37, grifo nosso).

Neste sentido, o autor ressalta o conceito de trabalho educativo como uma produgdo
‘direta e intencional’ o que desencadeia a necessdria ‘descoberta das formas mais
adequadas’ de atingir-se o objetivo de produg¢do do humano no individuo (idem). Isto
significa dizer que o trabalho educativo ¢ uma atividade intencionalmente dirigida por fins, o
que o diferencia

[...] de formas espontineas de educacdo, ocorridas em outras atividades,
também dirigidas por fins, mas que nao sdo os de produzir a humanidade no
individuo. [...] Portanto, a producio no ato educativo € direta em dois
sentidos. O primeiro e mais 6bvio é o de que se trata de uma relacio direta
entre educador e educando. O segundo, ndo tdo Obvio, mas também

r

presente, ¢ o de que a educacdo, a humanizacdo do individuo, é o



resultado mais direto do trabalho educativo. Outros tipos de resultado
podem existir, mas serdo indiretos. (2003, p. 37, grifo nosso).

A discussdao da categoria trabalho também estd ligada a perspectiva do
desenvolvimento do ser humano que, conforme Manacorda (1991, p. 67), foi definido por
Marx como ‘omnilateral’ a qual se realiza sobre a base do trabalho, isto €, sobre a atividade
vital do ser humano. Para o autor, a ‘omnilateralidade’ é considerada como a finalidade da
educagdo confrontando-se com uma divisao do trabalho que nos tornou obtusos e unilaterais,
baseado na propriedade privada. A divisdo do trabalho capitalista cria a unilateralidade onde
se reunem as determinacdes negativas. Ja sob o significado oposto da ‘omnilateralidade’,
reinem-se todas as perspectivas positivas do ser humano, mas obviamente bastante menos
freqiliente, visto que essa nao ¢ algo da organizacao social capitalista sob a qual vivemos.

Para Manacorda,

Frente a realidade da alienacdo humana, na qual todo homem, alienado
por outro, esta alienado da propria natureza e o desenvolvimento positivo
estd alienado a uma esfera restrita, esta a exigéncia da onilateralidade, de
um desenvolvimento total, completo, multilateral, em todos os sentidos
das faculdades e das forgas produtivas, das necessidades e das capacidades
da sua satisfacao (1991, p. 78-79).

E neste sentido que compreendemos a necessidade de reorganizar o processo de
trabalho pedagdgico para alterar e transformar a formagdo unilateral apregoada na escola
capitalista, na qual a organizagdo curricular, ¢ do conhecimento, estdo sujeitas a divisdao
fragmentada tal como a divisdo do trabalho da sociedade capitalista, visto que sofre o impacto
de uma sociedade organizada sob os moldes da propriedade privada dos meios de produgdo,
que tem como base o trabalho assalariado, alienado.

Neste sentido ¢ que buscamos desenvolver experiéncias, tal como a "ACC Educacao
Popular em Areas de Reforma Agraria: os desafios da educagdo do campo’, no processo da
formacdo profissional como referéncia de andlise no sentido de observar a realidade e as
possibilidades de desenvolvimento do trabalho pedagodgico na concep¢ao do trabalho
educativo.

Contudo, compreendemos que o trabalho educativo, no interior da institui¢cao escolar,
necessita de uma base teodrica referenciada e direcionada a um projeto de formagdo na
perspectiva das varias dimensdes do ser humano.

Neste sentido, abordaremos a seguir os elementos acerca da teoria pedagogica
enquanto principios que orientam a pratica pedagogica no processo do trabalho educativo.

Trabalho como Fundante do Ser Social: a necessidade de uma teoria pedagégica
coerente

No debate acerca da teoria pedagdgica, Luis Carlos de Freitas (1987) busca recuperar a
ciéncia pedagbgica a partir da critica a didatica. O autor, ao discutir a didatica, afirma que esta
¢ apenas a repercussao de uma crise maior da propria pedagogia, pois ela foi atingida, como
um todo, pelo impacto critico-reprodutivista da area educacional.

O autor destaca as tendéncias e correntes existentes no pensamento pedagodgico
brasileiro, enfatizando que as tendéncias criticas t€ém sido omissas no que diz respeito a



articulagdo em torno do pedagdgico-politico, deixando de desenvolver a especificacdo de um
projeto historico claro. Para ele, o debate em torno dos projetos historicos subjacentes as
posicdes progressistas na educagdo ¢ necessario para melhor compreendermos a aparente
identidade do discurso ‘transformador’ galgado na educacao.

Neste debate, o projeto historico, segundo o autor, ¢ entendido por ser aquele que
anuncia qual o tipo de organizacao social na qual pretendemos transformar a sociedade atual
em que vivemos e quais os meios que deveremos utilizar para tal tarefa. Nao deixa de ser
concreto e diretamente ligado as condigdes existentes no presente, a partir das quais postula
fins e meios.

Freitas (1987) aponta para a necessidade da elaboracdo de uma teoria pedagogica que
explicite seu projeto social. Para tanto, percorre o caminho da revisdo da ‘didatica’, fato este
que requer a retomada da compreensao da ciéncia pedagogica.

Ao partir do entendimento da educagdo enquanto um processo de transmissdo, das
velhas as novas geragoes, de todo o saber acumulado como produto historico, ressalta que ela
acha-se historicamente determinada pelas relagdes de producdo e pelas forgas produtivas de
bens materiais, sendo estas as relagdes que garantem a existéncia da vida humana. Para ele, a
conseqiiéncia desta lei, na histéria da sociedade humana, ¢ a mudanca, na educagdo, dos
conteudos ensinados, da organizagdo e dos métodos empregados. E, sob o modo capitalista de
producdo, as atividades educacionais sdo organizadas de forma a reproduzir as relagdes de
producao vigentes na sociedade.

Tomando como o objeto de estudo da Pedagogia o processo educacional organizado e
dirigido que ocorre no ambito de uma instituicao social, Freitas (1987) afirma que uma ciéncia
pratica como a Pedagogia tem que, necessariamente, recorrer ao aporte de outras ciéncias que
se dedicam aos fatos vinculados ao processo educacional, tal como a Psicologia, Sociologia,
entre outras. Esta questdo tem levado, de certa forma, a ciéncia pedagdgica diluir-se nas
ciéncias da educacao.

Com isto ¢ necessdrio, para o autor, retomar os critérios que definem entdo a
identidade de uma ciéncia. Dentre os elementos o autor destaca que a identidade de uma
disciplina se configura, primeiramente, a partir de sua especificidade epistemologica como
modo de conhecimento cientifico e, secundariamente, no que diz respeito a demanda do
trabalho como um valor de troca imposto pela organizacdo material da sociedade.

No caso da Pedagogia, conforme Freitas (1987), ela nao possui tal especificidade
epistemologica j& que ndo se encontra com um lugar reservado no quadro geral da ciéncia
como uma area do conhecimento especifica tal como nos moldes da fisica, quimica,
sociologia, biologia, entre outras. Assim, a Pedagogia ¢ uma disciplina préatica, aplicada.

A pergunta colocada passa a ser, entdo, como definir a identidade de uma disciplina
pratica. Segundo as referéncias de Freitas, no momento em que uma disciplina ndo possui
campo epistemologico proprio, tal como no caso da Pedagogia, aquilo que define sua
dimensdo é a responsabilidade social‘, isto ¢, a sua vinculacio com a solucdo de
problemas concretos no interior do marco de uma instituicio social. Estes tipos de
disciplinas s3o, geralmente, exercidos em contato direto com os usudrios dos servigos
definidos por tais institui¢des sociais.

Ainda, ressalta que a localizag¢do da Pedagogia como uma ciéncia social aplicada
pratica, e que desenvolve um relacionamento com outras disciplinas que lhe dao suporte

* Destaques em negrito feitos por nos.



epistemologico, ndo implica em uma ‘acefalia teérica’] pois a relagdo entre teoria e pratica ¢ a
relagdo mais fundamental da Pedagogia.

Para Freitas, além da dificuldade de esclarecimento acerca da relagdo entre a
Pedagogia com as disciplinas de suporte epistemoldgico, também nao menos dificil tem sido a
relacdo com as ciéncias que tratam dos conteudos especificos que a educacdo transmite, tais
como a quimica, fisica, matematica, biologia etc.

Para ele, neste caso, também se operou um reducionismo com a difusao da idéia de que
o conhecimento do contetido ¢ o elemento que define o estudo do ensino especifico destas
disciplinas e, com isto, o estudo de uma teoria pedagogica somente teria sentido se feita por
profissionais que dominassem o conteudo da disciplina especifica. O estudo da teoria
pedagbgica passou a ser realizado somente se a teoria pedagdgica estivesse vinculada ao
ensino de uma determinada disciplina, fato este que levou a desarticulagdo de uma teoria
pedagbgica geral.

Conforme Freitas, uma teoria pedagogica geral que procurasse as regularidades ou o
que ha de comum no ensino das varias disciplinas foi considerada fora de possibilidade
(1987, p. 135). Sintetizando estas questoes, ele destaca que

(...) as conseqiiéncias deste relacionamento entre a Pedagogia e, por um lado,
as disciplinas de suporte epistemoldgico e, por outro, com as disciplinas
relativas aos contetidos especificos ensinados, foram nefastas para o
desenvolvimento da Pedagogia como disciplina responsavel pela elaboragao
de uma teoria educacional e pedagdgica. A teoria passou a ser pensada por
psicologos, socidlogos, filésofos, dentro de uma visao unilateral de cada uma
dessas areas ¢ a pratica foi repartida entre inimeros profissionais trabalhando
isoladamente no ensino de suas respectivas disciplinas. Sem uma teoria tais
profissionais trabalham ao sabor do que o psicdlogo, socidélogo ou filosofo do
dia tem a dizer, numa transposi¢do direta e unilateral que vai, em linha reta e
sem uma reelaboracdo qualitativa diferente, das disciplinas de apoio
epistemoldgico (por exemplo, a Psicologia) para uma pratica pedagdgica
fragmentada onde as regularidades do processo pedagogico ndo sdo
pesquisadas. Teoria e pratica, portanto, desarticularam-se: a primeira
transformou-se em abstracao e a segunda transformou-se em empirismo, em
pragmatismo (1987, p. 135).

Com isto, o autor nos reforca que a Pedagogia, a partir de uma pratica necessariamente
interdisciplinar, deve gerar seu paradigma proprio de analise do processo educacional e
pedagogico, a partir da mediacao e integracdo dos varios aportes das disciplinas que lhe
subsidio epistemologico de forma qualitativamente superior tendo como compromisso a busca
de regularidades da matéria que pesquisa.

Nesta discussdo acerca da necessidade de um projeto historico explicito, bem como a
recuperagao da ciéncia pedagogica no interior da qual se insere a teoria pedagogica, Freitas
diferencia esta ultima da teoria educacional.

Para ecle, a teoria educacional, encerrando uma concepcao de educacdo que traz
intrinseco um projeto historico, trata da discuss@o das relagdes entre educagdo e sociedade,
dando direcdo ao tipo de homem se quer formar, das finalidades da educagdo entre outros
aspectos. Ja a teoria pedagégica, em oposicao, trata do ‘pedagdgico-didatico’, dos principios



que orientam o processo pedagogico, seja ele formal ou ndo formal®. Neste momento, Freitas
traz a tona que a propria didatica esta incluida no interior da teoria pedagogica e superpde-se,
assim, ao campo da teoria pedagogica. Desta forma, a didatica ndo tem razdo de existir como
‘area do conhecimento’ e, conforme o autor, devemos abandonar o termo ‘didatica geral’ bem
como suas praticas, ¢ investir esfor¢os no desenvolvimento da teoria pedagogica. Nestes
termos, a didatica trata-se apenas do nome de uma disciplina existente nos cursos de formagao
de professores.

Neste caso, conforme Freitas, a teoria ¢ entendida como uma ‘forma de pensamento
que tem suas peculiaridades e ocupa um certo lugar no movimento do conhecimento’, isto é,
‘deve compreender ndo so a descrigdo de certo conjunto de fatos mas, também, sua
explicagdo, o descobrimento de leis a que eles estdo subordinados’ (1987, p.136). A partir
desta compreensdo, a teoria pedagogica busca encontrar as regularidades subjacentes a
todo o processo pedagogico, tendo o suporte das disciplinas que mantém ligacio com o

5 Entendemos aqui a educacao formal e ndo-formal como duas modalidades de educacao
intencional. A partir das referéncias de Libaneo (2002), o termo ‘formal’ refere-se aquilo que implica
uma forma, isto &, algo estruturado, 0 modo como algo se configura. Assim, “Educacao formal seria,
pois, aquela estruturada, organizada, planejada intencionalmente, sistemética. Nesse sentido, a
educacao escolar convencional é tipicamente formal. Mas isso nao significa dizer que nao ocorra
educacado formal em outros tipos de educacao intencional (vamos chama-las de ndo-convencionais).
Entende-se, assim, que onde haja ensino (escolar ou ndo) ha educagao formal. Nesse caso, sao
atividades educativas formais também a educacdo de adultos, a educacdo sindical, a educacao
profissional, desde que nelas estejam presentes a intencionalidade, a sistematicidade e condicdes
previamente preparadas, atributos que caracterizam um trabalho pedagdgico-didatico, ainda que
realizadas fora do marco do escolar propriamente dito.” (LIBANEO, 2002, p. 88). A educac¢ao nao-
formal, por sua vez, segundo o autor, trata-se daquelas atividades que, mesmo possuindo um
carater de intencionalidade, apresentam um baixo grau de estruturacdo e sistematizacao, que
implicam relacdes pedagdgicas, mas nao formalizadas. Nesse caso temos o exemplo dos
movimentos sociais organizados da cidade e do campo, os trabalhos comunitdrios, os meios de
comunicagao social, os equipamentos urbanos culturais e de lazer (museus, cinemas pragas), entre
outros. Conforme o autor, na escola podemos ter praticas nao formais que envolvem as atividades
extra-escolares gque provéem conhecimentos complementares, em interagao com a educagao
formal, tal como visitas, feiras etc] demonstrando que sempre haverd um intercdmbio entre o
formal e o ndo-formal. Para complementarmos este debate, expressamos também a diferenciacao
destas duas modalidades de educacdo, de uma terceira, que é a educacdo informal. Segundo o
autor, “(...) o termo ‘informal’ é mais adequado para indicar a modalidade de educac¢do que resulta
do ‘clima’ em que os individuos vivem, envolvendo tudo o que do ambiente e das relacles
socioculturais e politicas impregnam a vida individual e grupal.” (2005, p. 90). Contudo, segue o
autor, “O carater ndo-intencional e nao-institucionalizado da educacdo informal ndo diminui a
importancia dos influxos do meio humano e do meio ambiente na conformacdo de habitos,
capacidades e faculdades de pensar e agir do homem. (...) Com efeito, a educacao informal
perpassa as modalidades de educacdo formal e nao-formal. O contexto da vida social, politica,
econdmica e cultural, os espacos de convivéncia social na familia, nas escolas, nas fabricas, na rua
e na variedade de organizacdes e instituicdes sociais, formam um ambiente que produz efeitos
educativos, embora nao se constituam mediante atos conscientemente intencionais, nao se
realizem em instancias claramente institucionalizadas, nem sejam dirigidas por sujeitos
determinaveis.” (2002. p. 91). Entretanto, gostariamos de observar o desacordo frente a afirmacgao
de que mesmo a variedade de organizacOes e instituicdes sociais (tais como igrejas, clubes,
fabricas, etc), ao constituirem-se como ambientes educativos informais, ndo possuam, ou se
constituam, como possuindo “atos conscientemente intencionais”, visto que nao podemos
desconsiderar o viés ideoldgico destas organizacdes e, conseqlientemente, seu possivel viés
educativo intencional.



fenomeno educacional e em conjunto com as metodologias desenvolvidas com a aplicacio
dela aos contetidos especificos.

Essa referéncia nos da a base para o trabalho educativo realizado tanto nos encontros
em sala de aula da ACC Educagdo Popular em Areas de Reforma Agraria, quanto na
orientacdao dos estudantes na realizagdo das oficinas pedagdgicas desenvolvidas na escola e na
comunidade.

Com isto, a mediagdo entre a teoria pedagogica e a pratica pedagogica somente podera
ser cumprida, necessariamente, pelas metodologias especificas que tratam do ensino dos
varios contetidos a partir da especificidade epistemoldgica de tais conteudos. Desta forma,
segundo Freitas, temos que o especifico ¢ a unidade do singular onde esta imbricado
dialeticamente, o projeto historico, a teoria da educagdo, a teoria pedagdgica, as metodologias
especificas, a pratica pedagdgica e uma proposta de trabalho (1987, p. 139).

Aqui tomamos a prdtica pedagogica enquanto uma pratica social que é orientada
por objetivos, finalidades e conhecimentos. Esta inserida no contexto da pratica social,
sendo uma de suas dimensdes que pressupde a relacido teoria-pratica, que niao existem
isoladas, uma nao existe sem a outra, mas se encontram em indissoluvel unidade
exercendo uma influéncia mitua, uma sobre a outra ao mesmo tempo. Para Veiga, “(...)
Quando a prioridade ¢ colocada na teoria cai-se na posi¢do idealista. O inverso também gera
distor¢des, pois uma pratica sem teoria ndo sabe o que pratica, propiciando o ativismo, o
praticismo ou utilitarismo” (1994, p. 16).

Conforme Veiga, “A pratica pedagogica ¢, na verdade, atividade teorico-pratica, ou
seja, formalmente tem um lado ideal, tedrico, idealizado enquanto formula anseios onde esta
presente e subjetividade humana, e um lado real, material, propriamente pratico, objetivo”
(1994, p. 16). Assim, a pratica pedagdgica ndo deve deixar de lado a realidade concreta da
escola e seus determinantes sociais que a circundam.

Nesse sentido, € possivel dizer que a atividade pratica € real, objetiva ou material. Para
Vasquez (1990), esta caracteristica esta expressa por Marx, em suas Teses sobre Feuerbach,
quando este emprega a expressao ‘atividade objetiva’. Segundo o autor,

(...) Marx ressalta o carater real objetivo, da praxis na medida em que
transforma o mundo exterior que ¢ independente de sua consciéncia e de sua
existéncia. O objeto da atividade pratica é a natureza, a sociedade ou os
homens reais. A finalidade dessa atividade ¢ a transformagao real, objetiva,
do mundo natural ou social para satisfazer determinada necessidade humana.
E o resultado ¢ uma nova realidade, que subsiste independentemente do
sujeito ou dos sujeitos concretos que a engendraram com sua atividade
subjetiva, mas que, sem duvida, s6 existe pelo homem e para o homem,

como ser social (1990, p. 193-194).

Um destaque importante sobre a discussdo da teoria pedagdgica € a necessaria
explicitagdo de que
A teoria em si — nesse como em qualquer outro caso — nao transforma o
mundo. Pode contribuir para sua transformacdo, mas para isso tem que sair
de si mesma, e, em primeiro lugar, tem que ser assimilada pelos que vao
ocasionar, com seus atos reais, efetivos, tal transformagao. Entre a teoria ¢ a
atividade pratica transformadora se insere um trabalho de educag@o das
consciéncias, de organizagdo dos meios materiais ¢ planos concretos de
acdo; tudo isso como passagem indispensavel para desenvolver agdes reais,



efetivas. Nesse sentido, uma teoria ¢ pratica na medida em que materializa,
através de uma série de mediagdes, o que antes so existia idealmente, como
conhecimento da realidade ou antecipacdo ideal de sua transformacgao

(VASQUEZ, 1990, p. 207).

Em sintese, a pratica pedagégica enquanto praxis, “(...) se nos apresenta como uma
atividade material, transformadora e ajustada a objetivos. Fora dela, fica a atividade tedrica
que ndo se materializa, na medida em que ¢ atividade espiritual pura. Mas, por outro lado, ndo
ha praxis como atividade puramente material, isto ¢, sem a producdo de finalidades e
conhecimentos que caracteriza a atividade teorica” (VASQUEZ, 1990, p. 208).

Com estes elementos, ¢ que Freitas aponta para a necessidade de “Vivenciar a pratica
pedagogica com um projeto historico claro, sem aprisionar a prdatica com a imposi¢do de
esquemas estruturantes, buscar apoio interdisciplinar; gerar problemas significativos de
pesquisa que permitam extrair conceitos em direg¢do ao abstrato para empreender o regresso
ao concreto (...)” (1987, p. 138).

Para tanto, o autor, em sua obra ‘Critica da Organizacdo do Trabalho Pedagogico’, de
1995, afirma que € necessario recuperar, de imediato, que “(...) o trabalho, no interior da
atual organizacio da escola, é ‘trabalho’ desvinculado da pratica social mais ampla. Seja
porque a concepg¢do de conhecimento que orienta a organizacdo da escola admite a separagao
sujeito-objeto, teoria-pratica, seja porque a escola nasceu como escola para as classes ociosas
e, portanto, para quem nao trabalha, separando-se, progressivamente, da pratica desde a sua
origem, seja porque a tarefa da escola inclui a necessidade de legitimar hierarquias sociais,
através de hierarquias escolares.” (1995, p. 99).

Desta forma, conforme o autor, a organizacdo do trabalho pedagogico da escola e da
sala de aula ¢ desvinculada da pratica j& que ¢ desvinculada do trabalho material,
desenvolvendo, neste contexto, uma pratica artificial, em contrario ao trabalho com valor
social, ao trabalho util. E, neste sentido,

E o trabalho material o elemento que garante a indissolubilidade entre teoria
e pratica social e exige interdisciplinaridade. E por isso que a pedagogia
socialista v& no trabalho material uma categoria central para a educagdo.
Essa afirmacgdo supde, portanto, um novo enfoque para a producdo do
conhecimento. Neste novo enfoque, ndo ha lugar para a separagdo entre
teoria e pratica, nem entre sujeito e objeto.

A finalidade da organizagao do trabalho pedagdgico deve ser a produgdo de
conhecimento (ndo necessariamente original), por meio do trabalho com
valor social (ndo do ‘trabalho’ de faz-de-conta, artificial); a préatica
refletindo-se na forma de teoria que ¢ devolvida a pratica, num circuito
indissociavel e interminavel de aprimoramento. (FREITAS, 1995, p. 100).

Contudo, destaca o autor, alunos ndo se relacionam da mesma maneira com o saber.
Ainda, os professores ndo se relacionam da mesma forma com os alunos e esta diferenca
depende de suas origens sociais, de classe. Assim, na relacdo professor-aluno/saber /trabalho
material, os professores nao se relacionam da mesma forma com os alunos e tal diferenca
depende das origens sociais destes sujeitos. A relagao predominante neste contexto € a relagdo
‘aluno (proprietdrio) / professor / saber’, e a relagdo ‘aluno (trabalhador) / professor / saber,
torna-se secundaria. Nao havendo resisténcia, conforme Freitas (1995), o professor assume os
interesses dos alunos / proprietarios, que tendem a ser dominantes no interior do aparato



escolar e, a relagdo com o saber, se dd com base nestes interesses predominantes que
determinam toda a organizacao do trabalho pedagdgico no interior da institui¢ao escolar.

Em toda esta dindmica, aluno e professor, enquanto trabalhador do ensino, estdo
alienados dos processos mais gerais da escola como um todo, e no interior da sala de aula, nao
participando da gestdo da escola enquanto um coletivo organizado e responsavel pelas
decisdes quanto aos objetivos, ao conteudo e a avaliagdo escolar (FREITAS, 1995, p. 113).
Com isso, para Freitas,

A relevancia destas trés caracteristicas da organizagdo do trabalho
pedagdgico na escola capitalista (auséncia de trabalho material,
fragmentag@o e alienagdo) leva-os a reconhecer que somente a sua superacao
na pratica da escola, a luz de um projeto historico alternativo, pode nos
conduzir para além dos limites dessa organizacdo do trabalho pedagogico e
permitir, na pratica, o aparecimento de novas formas de se lidar com a
questdo da formulacdo dos objetivos de ensino, dos conteudos, métodos,
planejamento de ensino, avaliacdo, com a questdo da relagdo entre professor
/ aluno e a propria gestdo escolar. Estes topicos classicos da ‘didatica’ tém
que ser examinados, criticamente, dentro de uma concep¢do maior da
propria organizacdo do trabalho na escola. Deveremos resistir a tendéncia de
permanecermos isolados no interior da sala de aula atual. (1995, p. 113-114)

E neste sentido que destacamos que a teoria pedagogica deve estar articulada
coerentemente com estes elementos de forma a garantir de fato, a superagdo da alienacdo do
ser humano no processo de trabalho realizado no interior da escola o que, para tanto, exige
também a defesa e construgao de um projeto de sociedade superador do capitalismo.

A partir destas questdes, buscamos apreender e sistematizar, na experiéncia em
desenvolvimento na formagao profissional, através das ACC's, as possiveis contribui¢des na
dire¢do da constru¢do da teoria pedagdgica critica e transformadora, que se articula
coerentemente com uma abordagem epistemoldgica e um projeto de sociedade vinculados a
construgdo de relagdes sociais superadoras daquelas predominantes no capitalismo.

Para tanto, damos inicio a este processo a partir das transformagdes do trabalho
educativo que temos realizado no interior das experiéncias da ACC Educagao Popular em
Areas de Reforma Agraria.

Consideracoes Finais

A insercdo destas experiéncias da ACC na realidade social, ligada ao MST, torna-se de
importancia fundamental para as aproximacdes com o trabalho educativo transformador na
formacdo profissional universitaria proporcionando uma formagdo de diversos profissionais
enquanto educadores populares vinculados as necessidades das comunidades que vivem no
campo.

Esse processo tem como elemento catalisador, no interior do MST, a existéncia de uma
pedagogia como a forma de educar no dia-a-dia as pessoas que fazem parte do MST e que tem
como principio educativo o proprio movimento da realidade de lutas e confrontos na qual se
encontram inseridos®.

® Neste processo de humanizacdao dos sem-terra e de construcao desta nova identidade Sem Terra,
0 MST vem buscando produzir um jeito de fazer educacdao que denomina de Pedagogia do
Movimento. Explicita, nesse sentido, que é o Movimento por ter o Sem Terra como sujeito educativo



Assim, ao compreender que pedagogia refere-se ao jeito de conduzir a formagao de um
ser humano a partir de uma dada teoria explicativa da realidade e de uma determinada
orientacao/dire¢do politica de formacdo para um tipo de sociedade, € possivel serem
identificadas as matrizes pedagogicas praticas, como vivéncias fundamentais, no processo de
humanizagdo da formagao universitaria através da praxis do trabalho educativo.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

CALDART, R. Educag¢ao em Movimento. Petropolis, Vozes, 1997.
CALDART, R. Pedagogia do Movimento Sem Terra. Petropolis, Vozes, 2000.
CALDART, R. S. Pedagogia da Terra-Formagdo de identidade e identidade de formagdo. In:
ITERRA. Cadernos do Iterra, Ano II, no. 6, Dez. 2002, p. 77-98.
CASAGRANDE, Nair. O processo de trabalho pedagogico no MST: contradicoes e
superagoes no campo da cultura corporal. 2001. Dissertagao (Mestrado em Servigo Social) —
Centro de Ciéncias Sociais e Aplicadas, Universidade Federal de Pernambuco, Recife.
DUARTE, Newton. Sociedade do Conhecimento ou sociedade das ilusoes? Campinas:
Autores Associados, 2003.
ENGUITA, M. F. Trabalho, Escola e Ideologia. Porto Alegre, Artes Médicas, 1993.
FREITAS, L C de. Projeto historico, Ciéncia Pedagogica e ‘Diddtica’. In: Educagdo &
Sociedade, Ano IX, n. 27; set., p. 122-140. Sao Paulo, Cortez, 1987.
FREITAS, L C de. Critica da Organiza¢do do Trabalho Pedagdgico e da Didatica.
Campinas, Papirus, 1995.
FREITAS, Helena Costa Lopes. Certificagdao docente e formagdo do educador: regulagdo e
desprofissionalizagdo. In: Educagdo e Sociedade, Campinas, vol. 24, n. 85, p. 1095-1124,
dezembro 2003.
GRAMSCI, A. Os Intelectuais e a Organizagdo da Cultura. 3" ed. Rio de Janeiro, Civilizagdo
Brasileira, 1979.

, A. Concepcdo Dialética da Historia. 3" ed. Rio de Janeiro, Civilizagio Brasileira,
1978.
GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 3" ed. Sdo Paulo, Atlas, 1991, p.70-80.
KOLLING, Edgar Jorge et ali. (orgs). Por uma educag¢do bdsica do campo. Brasilia: Editora
Universidade de Brasilia, 1999.
KOLLING, Edgar J. et all. (orgs). Educac¢do do Campo: identidade e politicas publicas.
Brasilia, ANCA, 2002.
LESSA, S. 4 ontologia de Lukdcs. Macei6: EDUFAL, 1997.

e ter o MST como o sujeito da intencionalidade pedagégica nesse processo do fazer educacao. Além
disto, é também do Movimento porque se desafia a perceber o movimento do Movimento, a
transformar-se transformando (MST, 2001, p.06). Contudo, isto nao quer dizer que o MST tenha
inventado uma nova pedagogia, e sim que, ao tentar produzir uma educacao a partir do “seu jeito”,
0s Sem Terra criaram um novo modo de lidar com as matrizes pedagdgicas, ou pedagogias, que
foram construidas ao longo da histéria da humanidade. Ou seja, ao contrario de filiar-se a apenas
uma delas, o MST se propde a coloca-las todas em movimento, deixando que a prépria situacao
educativa especifica mostre quais precisam ser mais ou menos enfatizadas, num momento ou
outro.



LIBANEO, J. C. Pedagogia e Pedagogos, para qué? 5. ed. Sio Paulo, Cortez, 2002.
LUEDKE, M & ANDRE, M. Pesquisa em educacio: abordagens qualitativas. Sdo Paulo,
EPU, 1986.

MACHADO, Lucilia Regina de Souza. Politecnia, escola unitaria e trabalho. Sao Paulo:
Cortez; Autores Associados, 1989.

MANACORDA, Mario Alighiero. Marx e a Pedagogia Moderna. Sao Paulo, Cortez, Autores
Associados, 1991.

MARX, K. K. & ENGELS, F. 4 Ideologia Alemd. 11" ed, Sdo Paulo, Hucitec, 1999.

MARX, Karl. O Capital. Rio de Janeiro, Civilizagao Brasileira, 1980.

MEC. Diretrizes Operacionais para a Educa¢do Basica nas Escolas do Campo. Brasilia,
MEC, 2002.

MEC. Panorama da Educag¢do no Campo. Brasilia, MEC, 2006.

MOLINA, Mbénica C.; JESUS, Sonia M. S. A de (orgs). Contribui¢oes para a Construgdo de
um Projeto de Educag¢do do Campo. Brasilia, Articulagao Nacional “Por uma Educacao do
Campo”, 2004.

MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA. Principios da Educagdo
no MST — Cadernos de Educacdo no. 08. ANCA, Sao Paulo, 1996.

MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA. O que queremos com as
escolas dos assentamentos. Caderno de Formagao no. 18. Sao Paulo, MST, 1999.

MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA. Nossos Valores — Pra
Soletrar a Liberdade no. 01. ANCA, Sao Paulo, 2000.

MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA. Como fazemos a escola
de educacdo fundamental. Caderno de Educagdo no. 09. 2" ed, ITERRA, Veranopolis, 2001.
NETO, L. B. Sem Terra aprende e ensina. Estudo sobre as praticas educativas do Movimento
do Trabalhadores Rurais. Campinas: Autores Associados, 1999.

SILVEIRA, Maria Lidia S da. Educa¢do Popular: novas traducoes para um outro tempo
historico. In: Seminario de Educacao Popular e Lutas Sociais. Organizacao Silveira, Maria
Lidia e Farage, Eblin. Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas e Programa de Pds-graduacao
da Escola de Servico Social, novembro de 2004.

TONET, 1. Democracia ou Liberdade? Alagoas, Edufal, 1997.

TONET, Ivo. Sobre o Socialismo. Curitiba, HD Livros, 2002.

TONET, Ivo. Educagao, Cidadania e Emancipa¢do Humana. Tjui, Unijui, .2005.
VASQUEZ, Adolfo Sanchez. Filosofia da Praxis. 4" ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1990.
VEIGA, 1. P. A. 4 prdtica pedagdgica do professor de diddtica. 3" ed., Sdo Paulo, Papirus,
1994.

VEIGA, I. P. (org.). Projeto Politico Pedagogico a Escola —uma construgdo possivel. Sao
Paulo, Papirus, 1995.



	 O atraso escolar no Brasil é evidente nos altos índices de reprovação e abandono, na desigualdade social, na baixa renda da população e na qualidade das escolas. Estas são apontadas como as principais causas do baixo desempenho dos estudantes brasileiros no Programa Internacional de Avaliação de Alunos (PISA), o qual tem como finalidade produzir indicadores sobre a efetividade dos sistemas educacionais e avalia o desempenho de alunos na faixa dos 15 anos, idade na qual se pressupõe o término da escolaridade básica obrigatória na maioria dos países. Em relação ao atual perfil da educação do campo esta realidade é ainda mais precária. Conforme o estudo PANORAMA DA EDUCAÇÃO NO CAMPO, elaborado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anísio Texeira/ Ministério da Educação em 2006, que utiliza dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicílios (PNAD-2004), a escolaridade média da população de 15 anos ou mais que vive na zona rural corresponde a quase metade da estimada para a população urbana. Isto é, encontramos no Brasil, menos de um quinto de sua população (17%), equivalente a 30,8 milhões de pessoas, vivendo no campo. A escolaridade média dessa população é de 4,0 anos na faixa etária de 15 anos de idade ou mais, contra 7,3 anos da população da cidade. Ainda, temos o índice de 29,8% de adultos analfabetos no campo frente aos 8,7% na cidade.
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