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RESUMO

Dentro da cultura da imobilizagdo em que vivemos, perceber a importdncia do brincar na
infancia torna-se essencial, principalmente em institui¢ées de educacdo infantil. Neste artigo
pretendemos refletir sobre a questdo da mediagdo do brincar na escola: como as diferentes
formas de mediagdo do professor tém influéncia na qualidade do brincar das criangas. Para
tal, em pesquisa qualitativa de cardter descritivo, observamos o cotidiano de uma turma em
uma escola de educagdo infantil, enfocando especificamente o ambiente da sala de aula,
chegando a trés situacdes com formas diferentes de mediacdo do brincar.

PALAVRAS-CHAVE: Brincar; mediagdo,; educacdo infantil; escola.

I. A presente pesquisa contou com o apoio financeiro do CNPq para a sua realizacdo. Processo
ndmero 135218/2007-1.
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INTRODUCAO

A importancia de compreender o brincar das criancas pequenas, principal-
mente no ambito da educacio infantil, surge no momento em que a infancia vem
sofrendo grandes alteracdes, com um encurtamento de sua duracdo. As criancas
tém se tornado adolescentes cada vez mais precocemente, e o brincar também passa
a ter diferentes significados na sociedade. Assim sendo, ao entender a brincadeira
infantil, entendemos, em parte, o que vem ocorrendo com a infancia.

Criangas brincam na maior parte do seu tempo, estejam elas onde estive-
rem. Nao é incomum observarmos adultos correndo atras delas e pedindo para
que parem. Vivemos imersos em uma cultura de imobilizagdo, devemos andar
devagar, falar baixo e, se possivel, permanecer sentados na maioria dos ambientes
em que frequentamos. S3o poucos os lugares em que adultos toleram e estimulam
o brincar infantil, sem encara-lo como “bagunca”. Por isso, ao observarmos, em
lugares publicos, duas ou mais criangas juntas, € comum ouvirmos frases como:
“fiquem quietos!”, “Parem de correr!”, “Olha a baguncal”, “Senta aqui comigo e se
comporte!”. Assim como afirma Sayao (2002, p. 57-58):

[...] a cultura “adultocéntrica” leva-nos a uma espécie de esquecimento do tempo de
infancia. Esquecemos gradativamente como, enquanto criangas, construimos um sistema
de comunicagdo com o meio social que, necessariamente, integra © movimento como
expressao. Com este esquecimento, passamos, entéo, a cobrar das criancas uma postura
de seriedade, imobilidade e linearidade, matando pouco a pouco aquilo que elas possuem
de mais auténtico — sua espontaneidade, criatividade, ousadia, sensibilidade e capacidade de
multiplicar linguagens que sao expressas em seus gestos e movimentos. Os adultos tendem
a exercer uma espécie de dominacdo constante sobre as criangas, desconhecendo-as

como sujeito de direitos, até mesmo ndo reconhecendo o direito de movimentarem-se.

Levando em consideragao que brincar ndo é apenas necessidade, mas direito
das criangas, acreditamos que as instituicoes de educagdo infantil devem estar orga-
nizadas de acordo com as caracteristicas das criangas e devem valorizar a brincadeira
em seus espagos e tempos.

O valor que determinadas brincadeiras terdo para as criangas na escola
dependerd muito de como elas serdo encaradas, nesse contexto, pelos adultos
que o frequentam. As formas de mediacao realizadas pelo professor, a organizacao
dos espacos e tempos da escola e dos materiais que se encontram ao alcance das
criangas nos momentos de brincadeiras, sio atitudes que podem fazer a diferenca
no brincar da escola.

O presente artigo tem a inten¢do de refletir sobre a questdo da mediacio
do brincar na escola, e como as diferentes formas de mediagdo do professor tém
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influéncia na qualidade do brincar das criangas, enfocando especificamente o am-
biente da sala de aula. Este artigo foi elaborado a partir de pesquisa realizada para
dissertacdo de mestrado (NAVARRO, 2009).

BRINCAR E MEDIACAO

E essencial que se entenda o brincar como atividade dindmica. Em cada
contexto as criangas brincam de formas diferentes, assim como, para diferentes
geracdes, algumas formas de brincar também mudam. Por isso, devemos entender
que as caracteristicas das brincadeiras mudam, dependendo de quem, quando e
onde o sujeito brinca.

Concordamos com Brougere (2001), quando afirma que a brincadeira de-
pende da interpretacdo dos atores sociais. ‘A brincadeira ndo é um comportamento
especifico, mas uma situagdo na qual esse comportamento toma uma significagao
especifica” (Brougere, 2001, p. 100). O autor fala sobre a liberdade da brincadeira,
da necessidade da escolha, de querer brincar, a “magia do jogo” pode acontecer
nas mais diferentes situacdes e ambientes, basta querer.

Levando em conta que, quem normalmente procura caracterizar e concei-
tuar o brincar infantil sdo adultos observando criangas, e que cada adulto tem uma
histéria e uma vivéncia pessoal com a brincadeira, ndo buscaremos apenas uma
teoria com tépicos fechados, criados para definir o que pode ou nao ser conside-
rado brincar. Consideramos, nesse estudo, a brincadeira como sendo: subjetiva,
ou seja, o foco estd na pessoa que brinca e ndo no resultado da acio; livre, ndo ha
obrigacdes quanto a participacdo; criada a partir de uma situacdo imagindria, mas
contendo regras e supondo um contexto social e cultural, pois € um processo de
relagoes interindividuais, de cultura. Para tal, nos baseamos principalmente nas ideias
de Brougere (2001) e Vigotsky (2007).

Brougere (200 1) nos apresenta a ideia da aprendizagem social do brincar. Para
ele, desde o momento em que nasce, a crianca se encontra em um contexto social
que ensina e estimula o brincar, assim, ndo existe a brincadeira natural. A brincadeira
ndo é inata, ela pressupde uma aprendizagem social, aprende-se a brincar.

Por meio do conceito de cultura lUdica, que seria o “conjunto de regras e
significacdes prdprias do jogo que o jogador adquire e domina no contexto do
seu jogo”, Brougere (2002, p. 23) explica que o brincar ndo pode ser separado,
isolado, das influéncias do mundo, pois ndo é uma atividade interna do individuo,
mas é dotada de uma significacdo social. Isso acontece pela cultura lidica ndo es-
tar separada da cultura em que a crianca esta inserida. Para entender isso, basta,
segundo Brougere (2002), prestar atencao as brincadeiras do nosso tempo e de
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tempos passados, e perceber as especificidades da cultura lUdica contemporanea.
A multiplicacdo dos brinquedos eletrénicos e o surgimento dos videogames mu-
daram a experiéncia lidica de muitas criancas. Quem constréi a cultura ludica € a
prépria crianca, brincando. O jogo € lugar de construcio de cultura e é produto das
interagdes sociais, por isso, para © mesmo autor, “o jogo, como qualquer atividade
humana, sé se desenvolve e tem sentido no contexto das interacdes simbdlicas, da
cultura”. (BROUGERE, 2002, p. 30).

Vigotsky (2007), nesse sentido, pontua que a crianca, ao nascer, ja esta
imersa em um mundo social, e € justamente na apropriacao desse mundo pela
crianga, e na internalizagao dos conceitos apresentados por ele, que o brincar se
mostra importante.

Na abordagem histérico-cultural de Vigotsky, o brinquedo (fazendo
referéncia ao ato de brincar) ndo é sé uma atividade que da prazer a crianga,
pois muitas outras atividades também o proporcionam e ndo sdo consideradas
brinquedo. Também nado é o fato de existir prazer em certa atividade que vai
determina-la como jogo. Entre as caracteristicas do brinquedo, segundo o autor,
estd a satisfacdo de necessidades com a realizacdo de desejos que ndo poderiam
ser imediatamente satisfeitos, pois o brinquedo seria um mundo ilusério, onde
qualquer desejo pode ser realizado. A situacdo imaginaria, assim como as regras,
é caracteristica sempre presente no brinquedo.

Muitas sao as contribuicdes do brincar para o desenvolvimento infantil, de
acordo com Vigotsky (2007). O brinquedo cria uma zona de desenvolvimento
proximal na crianca, sendo a atividade que vai impulsionar o desenvolvimento da
crianca pequena, possibilitando a passagem para um novo nivel de desenvolvimento.

A zona de desenvolvimento proximal se encontra entre o nivel de de-
senvolvimento real, aquilo que a crianca consegue realizar sozinha e o nivel de
desenvolvimento potencial, o que a crianca tem capacidade para realizar, mas ainda
nao o faz independentemente. E resultado de interacdes mediadas, é o que a crianca
consegue realizar, mas contando com a ajuda de um mediador, que pode ser um
adulto ou um colega mais experiente, por exemplo. Ou seja, 0 que estd na zona de
desenvolvimento proximal hoje, amanha pode ser desenvolvimento real. Segundo
Vigotsky (2007), o brincar cria essa zona de desenvolvimento, pois, brincando, a
crianca se comporta além de seu comportamento habitual.

[...] no brinquedo é como se ela fosse maior do que ela é na realidade. Como no foco
de uma lente de aumento, o brinquedo contém todas as tendéncias do desenvolvimen-
to sob forma condensada, sendo ele mesmo uma grande fonte de desenvolvimento.
(VIGOTSKY, 2007, p.134).
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Para Vigotsky, o brinquedo também tem papel importante na mudanca da
relacdo entre o campo da percepcao visual (o que ela vé) e o campo do significado
(0 que ela pensa). E no brinquedo, de acordo com Vigotsky (2007), que o com-
portamento infantil passa a ser dirigido pelo que determinada agdo significa para a
crianca, e ndo apenas pela percepcao imediata dos objetos. A crianga vé um objeto,
mas age de maneira diferente em relacdo aquilo que vé. Assim, é alcancada uma
condicdo em que a crianca comeca a agir independente daquilo que vé” (VIGOTSKY,
2007, p. 1 14). Pimentel (2007), ao discorrer sobre o jogo e a imaginacao dentro da
teoria de Vigotsky, esclarece que € pela subordinacio das agdes aos significados que a
brincadeira € tao importante para que a crianga desenvolva seu pensamento abstrato.

Brougere (2001) defende que € evidente a dimensao pedagdgica da brinca-
deira, e afirma que o interesse educativo pode estar presente, desde que nao se
percam as caracteristicas do jogo. Entre essas caracteristicas colocadas pelo autor esta
a incerteza da brincadeira. Por mais que o interesse pedagdgico esteja presente, é
impossivel garantir que a crianca aprenda aquilo que se espera, pois a crian¢a pode
brincar evitando o que é desagradavel para ela. “Dal a impossibilidade de assegurar
aprendizagens, de um modo preciso, na brincadeira.” (BROUGERE, 2001, p. 104).
Para a crianca, a brincadeira é importante por ela mesma, e tem fim em si mesma.

A brincadeira é uma atividade fundamental para as criangas, e é preciso pen-
sar, também, no brincar no contexto escolar, na relevancia da mediagdo para que
a crianca brinque com qualidade. Para que a brincadeira na escola seja interessante
para as criancas, o professor tem grande responsabilidade.

A perspectiva histérico-cultural tem a mediagdo como grande contribuicao
para o aprendizado, apesar de ser dificil encontrar um conceito para o termo. De
acordo com Molon (2000), esse fato acontece por ndo se tratar de um conceito,
mas de um pressuposto norteador de todo seu arcabouco tedrico-metodoldgico. ‘A
mediagao € processo, nao € o ato em que alguma coisa se interpoe; mediacao nao
estd entre dois termos que estabelece uma relacao. Fa prépria relagdo” (MOLON,
2000, p.10). Na ideia de Vigotsky (2007), a utilizacdo de signos e a mediacio sao
fungdes que distinguem o homem dos outros animais.

Na escola, percebe-se a importancia da atuagao do professor como mediador,
como um elemento intermediario, externo: uma “ferramenta auxiliar da atividade
humana” (OLIVEIRA, 1993, p. 27). A mediagdo, para Vigotsky, consiste em fazer
de um processo simples de estimulo-resposta, um ato complexo por ser mediado,
em que a relacao deixa de ser direta e passa a ter a intervencao de um elemento
externo. O autor vai relacionar a ideia de mediagdo com a sua funcao pedagdgica,
o professor se coloca no papel de mediador na relacdo existente entre a crianca e
seu desenvolvimento:
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A intervencdo pedagdgica provoca avancos que ndo ocorreriam espontaneamente, a
importancia da intervencao deliberada de um individuo sobre outros como forma de pro-
mover desenvolvimento articula-se com um postulado basico de Vigotski: a aprendizagem
é fundamental para o desenvolvimento desde o nascimento da crianca. A aprendizagem
desperta processos internos de desenvolvimento que sé podem ocorrer quando o individuo
interage com outras pessoas (OLIVEIRA, 1993, p. 33).

A mediacdo pedagdgica se destaca das interacbes cotidianas pela inten-
cionalidade da a¢ao. Fontana (2000) explica que nas interacbes escolarizadas, a
orientacao é deliberada e explicita, no sentido da aquisicdo de conhecimentos
pela crianca. Na escola, a relacdo entre adulto e criancas é de ensino, e tem
como finalidade imediata aprender ou ensinar. E uma relacdo explicita para seus
participantes. A crianca entende qual o papel do professor e o que é esperado
dela nesse contexto.

Devemos entender que a mediagao nao acontece apenas quando o professor
interfere diretamente numa atividade, mas a sua presenca, a organizacao do espaco,
dos objetos e dos horarios sao também exemplos de mediacdo. Brougere (2001)
nos atenta para o papel do educador na brincadeira, que deve ser construir um
ambiente que possibilite e estimule a brincadeira. Um professor mediador constréi
um ambiente também mediador do brincar.

A importancia do ambiente escolar estar adaptado e construido para e com
a crianga, e suas necessidades como foco, é muito relevante ao se pensar nas
possibilidades de mediacdo do brincar na escola. As salas completamente ocupadas
com mesas e cadeiras, que sempre devem estar organizadas da mesma forma,
estantes fechadas e brinquedos guardados inibem o brincar. Nao sé o professor,
mas também a equipe escolar, devem estar atentos a disposicdo de materiais nas
salas. Assim como explica Pimentel (2007, p. 235):

[...] ndo é suficiente disponibilizar as criancas brinquedos e jogos; é fundamental organizar
o cendrio ludo-educativo e estabelecer modalidades interativas que extraiam os melhores

proveitos da brincadeira para o desenvolvimento cognitivo.

A aprendizagem decorrente da brincadeira vem da experimentacido que a
atividade propicia. O professor pode possibilitar grande experimenta¢ao por parte
das criangas. As maneiras de mediacao que o professor pode utilizar no ambiente
da educacdo infantil sdo muitas, basta que ele reconheca o valor dos objetos, do
ambiente, da sua ajuda e orientagdo e, principalmente, da sua organizagdo, para
assim possibilitar uma qualidade no brincar de seus alunos.

638 Rev. Bras. Ciénc. Esporte, Florianépolis, v. 34, n. 3, p. 633-648, jul./set. 2012



A ESCOLA — A SALA

Para esse estudo foi realizada pesquisa qualitativa de carater descritivo, em
que foram feitas observagdes em uma turma de |8 criancas, de 3 e 4 anos, em
uma Escola Municipal de Educacao Infantil de Sdo Paulo, durante um periodo de
dois meses, totalizando 2| observagdes, todas com a mesma professora, que
tem formacao em Magistério e curso superior em Pedagogia, com habilitacio em
Orientagdo Educacional. Foram realizados registros simultaneos das observagoes.
Esses registros foram posteriormente analisados e, para este texto, trés momentos
do diario de campo correspondentes a trés diferentes contextos de mediacao da
professora em sala de aula, foram levantados e analisados.

A escola em que a pesquisa foi feita tem um espaco fisico bastante agradavel.
Além do espago reservado para a coordenagio pedagdgica, secretaria, dire¢do e sala
dos professores, a escola compreende um refeitério, seis salas de aula, banheiros
para as criangas, uma drea externa com uma cancha de areia e mesinhas na grama,
e uma rampa que da acesso ao parque, que tem piso de cimento, mas com muitas
arvores, que fazem sombra sobre os brinquedos que [ estao.

No presente artigo daremos enfoque as brincadeiras ocorridas na sala de
aula, que apresenta mesas e cadeiras adequadas para criangas, como a maioria
das salas de educacdo infantil, mesa da professora, armarios para materiais como
papéis, lapis, tintas (sempre fechados) e armario aberto para os brinquedos como
bonecas, carrinhos, bichos de pellcia, pequenas lousas, brinquedos de madeira para
montar, brinquedos de encaixe, bonecos de pléstico variados (monstros, robds,
bichinhos...), uma casinha pequena de plastico, uma pista para carrinhos pequena,
vai-e-vem (ainda fechados, pois eram novos), raquetes pequenas de plastico, boli-
nhas pequenas de meia e quebra-cabecas. Ainda na sala, havia uma televisao e um
computador. As criangas, dentro da sala da turma observada, s6 usavam as mesas
quando faziam algum trabalho de pintura ou desenho. Na maior parte do tempo
que permaneciam na sala de aula, a professora pedia para que elas sentassem no
chao, em um espago vazio que havia na sala; assim, a professora ficava ou no chao
junto com as criangas, ou sentada em uma cadeirinha perto delas. Quando usavam
as mesinhas, elas escolhiam qualquer lugar para sentar.

Entendemos que a professora ndo tinha liberdade total para arrumar a sala,
que era um cdmodo pequeno e cheio de méveis que nao podiam ser retirados e
nem trocados, mas, dentro de suas possibilidades, a professora tentava organizar o
espaco, propiciando o brincar das criancas, deslocando mesas e cadeiras.

As criangas passavam um tempo grande nesse ambiente todos os dias.
Podemos resumir a rotina dessa turma numa primeira parte da aula, em que a
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professora fazia chamada e alguma atividade rapida, lanche no refeitério, logo
depois as criangas passavam em média 45 minutos no parque e, em todo o res-
tante do perfodo, a professora fazia atividades na sala. As atividades feitas na sala
variavam entre atividades de arte como desenhos, colagens e pinturas, e atividades
em que a professora lia histérias ou colocava filmes na televisdo. As brincadeiras em
sala de aula normalmente aconteciam por volta de meia hora, ao final da manha.
As formas de mediar, utilizadas pela professora na sala de aulas, foram separadas
em trés categorias, ilustradas por trés situacoes distintas, registradas e relatadas a seguir.
Apds a apresentacao das trés situagdes, sera realizada andlise de cada uma delas.

SITUACAO | — PREPARACAO DO CONTEXTO

Para essa primeira forma de mediacdo, trazemos um momento observado
que nos mostra uma passagem ocorrida nas brincadeiras do final da aula, e que ilustra
bem essa primeira categoria levantada a partir dos dados coletados. Diariamente,
antes dos pais chegarem, as criangas brincavam livremente com os brinquedos da
sala, se apropriando do espaco. Escolhiam o brinquedo que quisessem e iam para
qualquer lugar, desde que dentro da sala. Os mdveis presentes também eram
utilizados: a mesa podia servir de casa ou a cadeira de carro.

Trés criancas constroem pista para brincar com carrinhos, utilizam materiais disponiveis na
sala: colchonetes, caixa de papeldo vazia, (primeiro esvaziam a caixa), balde de brinquedos
vazio, mesa e cadeiras. As criangas parecem divertir-se com a prépria montagem da pista,
deixam-na logo apés estar pronta, ndo brincam com ela. Professora acompanha a atividade
e consentiu com a brincadeira, alertando apenas para tomarem cuidado para ndo se machu-
carem (Didrio de Campo, 10/04/2008)

Nesse relato, pode-se perceber que é permitido, no momento das brinca-
deiras, que as criancas explorem e utilizem os méveis da sala para brincar, o que
mostra uma abertura da professora no sentido de ver a atividade, ndo interferir
diretamente, e deixar que ela aconteca.

Normalmente, no dia-a-dia, durante essa parte da aula, as criancas acabavam
sempre com os mesmos brinquedos (carrinho e bonecas predominavam), brincando
da mesma forma e, ainda, grande parte delas, sozinhas.

SITUACAO 2 — O USO DE PISTAS

Nessa ocasido, a professora ja se coloca na brincadeira de forma diferente da
anterior. As criangas brincavam com os brinquedos e a professora deu uma ideia de
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brincadeira. As criancas reagiram com bastante receptividade a ideia da professora,
que aproveitou o brinquedo que elas escolheram para lancar desafios.

Criancas pegaram uma caixa com um brinquedo de letras, a professora aproxima-se e sugere
que escrevam o nome, alguns tentaram escrever. Quem ndo quis brincar ndo precisou...livre
escolha. Ela os desafia: Vamos ver quem vai conseguir. Criangas continuam brincando ainda
mais empolgadas. (Diério de Campo, dia 4/4/2008).

Primeiro eles escolheram esse brinquedo, mostraram interesse, e a profes-
sora aproveitou a oportunidade para incentivar que escrevessem o nome, mas sem
forcar, s& quem queria. As criancas aparentaram brincar com mais vontade depois
disso, talvez pela situacdo de desafio.

SITUACAQ 3 — PARTICIPACAO CONJUNTA

Por Ultimo, nessa forma de mediacdo, a participacao da professora na brin-
cadeira das criancas é mais ativa, tanto na escolha da atividade como durante a
execucdo da mesma.

A professora planejou e organizou uma dindmica em que, com as criangas
sentadas no chao, perguntou quais as brincadeiras que elas mais gostavam de
brincar.

A professora faz uma lista no quadro, das brincadeiras que eles mais gostam de brincar. Eles
vdo falando e ela vai escrevendo: escorregador, gira-gira, pula-pula, corre-cotia, carrinho,
motoqueiro, roda, bicicleta. Dessa lista ela pergunta quais brincadeiras eles ndo sabem brincar,
para poder ensinar... Eles fizeram votagdo levantando a méo. As 3 escolhidas foram: corre-cotia,
duro ou mole e estdtua. Comecaram por corre-cotia. Se mostraram muito distraidos e desa-
tentos no inicio das brincadeiras, pareciam um pouco perdidos, mas pegaram o jeito e deram
bastante risada. A professora explicou as regras e participou junto com os alunos, sentada no
chdo e cantando a mUsica. Depois brincaram de duro ou mole e estdtua. Professora procura
relacionar regras ou aspectos da brincadeira com dia-a-dia dos alunos. Eles demonstraram
gostar muito das atividades e pediram “de novo”! “Gostaram??” Sim! Uma outra professora
entrou na sala e eles contaram para ela: “nés brincamos de corre-cotia!!” (Didrio de Campo,
dia 3/4/2008).

Nesse momento, ao explicar para as criangas as regras da brincadeira, a
professora sempre perguntava as suas opinides. Ela trazia as regras prontas, mas
inclufa a realidade das criancas no contexto, como a brincadeira de estatua, em que
ela explicou o que € uma estatua, perguntou se eles ja haviam visto uma estatua,
como ela era e onde estava, para depois comecarem a brincar.
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ANALISE DAS DIFERENTES FORMAS DE MEDIACAO APRESENTADAS PELA
PROFESSORA

O papel em que a professora se coloca nas trés situacdes acima descritas é
bastante diferente. Na primeira, as criancas brincam livres, a mediacao da professora
se restringe a observacdo. Na segunda, as criancas também brincam livremente,
mas a professora participa, dando dicas e incentivando as brincadeiras. Na tltima, a
professora organiza uma dindmica e participa de toda a atividade. Sao trés formas de
mediacdo, realizadas pela mesma professora e no mesmo ambiente, que provocam
mudancas no brincar das criangas.

Na primeira situacao, as criangas tém o espaco da sala e todos os brinquedos
da estante a disposicdo. A professora ndo interfere diretamente. Elas se concentram
em construir uma pista de carrinhos, e essa € a brincadeira, tanto que depois, com
a pista pronta, eles brincam de outra coisa. Vigotsky (2007) defende a ideia de que
as brincadeiras das criangas sdo compostas, em sua maioria, por lembrangas de
situacdes ja vivenciadas por elas. Os adultos sdo imitados e seus papéis sociais sao
experimentados pelas criancas, que estdo internalizando conceitos e inserindo-se
no mundo que percebem. Durante a brincadeira, as criancas estavam sérias, con-
centradas, ndo estavam rindo ou correndo, mas estavam brincando. Freire (2002,
p. 67) explica muito bem a subjetividade da atividade e a dificuldade das pessoas
que observam, de identificar a brincadeira: “Tudo no jogo aponta para o mundo
interior do sujeito, invisivel aos nossos olhos, e a tradugdo dessa atividade, no plano
da nossa razao, confunde-se com expressdes de qualquer outra atividade”.

A escolha desse momento mostra que as criangas brincam muito bem, mesmo
que a professora ndo interfira diretamente na atividade, apesar de que brincadei-
ras mais criativas como esta ndo aconteceram com frequéncia durante o periodo
observado. Nesse momento, de brincar com os brinquedos da sala, normalmente
as brincadeiras repetiam as mesmas situacdes e agoes. E af que a mediacio se
mostra importante. Nesse momento de criacdo, a liberdade da crianga é muito
importante para o seu desenvolvimento, e a professora mostra entender isso.
Mesmo assim, foram poucas as situacdes como essa descrita, em que as criangas,
sozinhas, safram um pouco da boneca e do carrinho, e se mostraram criativas e
motivadas a alterar sua atividade. Pensamos que a professora, mediando, poderia
olhar para as brincadeiras das criancas com mais cuidado, e pensar em estratégias
para estimular as brincadeiras, por exemplo, trocando os brinquedos que ficavam a
disposicao dos alunos periodicamente. Se a professora ndo prestar atencao e pensar
numa forma de mediar, mesmo que seja organizando a sala de forma diferente,
pode se tornar um brincar repetitivo para as criancas. Embora a repeticao seja de
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grande importante para a crianca pequena, apenas isso prejudicaria a qualidade dos
momentos de brincadeiras para essa turma. Dessa forma, a professora se colocaria
como mediadora, e a brincadeira continuaria livre.

Na segunda situagdo, ¢ a atitude da professora, enquanto as criangas estao
brincando na sala, que nos mostra sua mediacao. No caso ilustrado eles escolheram
um brinquedo, e a professora aproveitou para incentivar que escrevessem o nome,
mas sem forgar, s& quem queria. Ela mostra outras possibilidades, o que motiva a
crianca e sua criatividade. Wajskop (2005, p.38) fala da importancia da presenca
do adulto nas brincadeiras, colocando-o como elemento integrante “ora como
observador e organizador, ora como personagem que explicita ou questiona e
enriquece o desenrolar da trama”. E um momento em que as criangas escolhem
com qual brinquedo querem brincar, organizam suas brincadeiras sozinhas, mas a
professora est4 presente, perto, procurando elementos para ajudar na brincadeira.
E uma mediacio interessante para que a liberdade no brincar das criancas nio se
perca, mas, a0 mesmo tempo, a professora esta trazendo elementos que podem
estimular ainda mais a atividade.

A mediagdo esta sempre presente, mesmo que a professora nem faca isso
com essa intengdo e ndo interfira diretamente. Ao organizar a sala, separar brin-
quedos, deixar as criancas livres para escolherem com o que brincar, a professora
esta mediando o brincar. A importancia dos materiais e do ambiente fisico em que a
brincadeira vai ser realizada € bastante considerada nos textos de Brougere (1998). A
escola deve preocupar-se com todo o contexto para favorecer o brincar das criangas.
O autor afirma que favorecer o jogo livre € permitir que as criangas se organizem
de forma auténoma e em conjunto com os colegas. A crianca desenvolve seu jogo
de acordo com o que o meio lhe oferece.

Jogar é sempre manipular elementos preexistentes quer sejam materiais ou imateriais (ima-
gens). Os adultos sdo diretamente responsaveis pelos ambientes de jogo, inclusive quando

esse meio nao contém nenhum elemento ludico especifico (BROUGERE, 1998, p. 206).

Para No processo da Zona de Desenvolvimento Proximal, descrito por
Vigotsky e ja apresentado, a professora atuaria como aquela que da as dicas ou pistas
para que a crianca aprenda e se desenvolva.

A terceira atividade exposta, representando a terceira categoria de formas
de mediagdo, foi planejada, organizada e dirigida pela professora, o que a diferencia
das duas anteriores. Atividades como essa, envolvendo a brincadeira, foram pouco
frequentes no periodo de observa¢ao na escola. A professora, a0 mesmo tempo em
que realiza uma mediagdo mais diretiva, sempre inclui as criancas no planejamento,
para que tragam elementos que as interessa. Nao se trata apenas de levar em conta
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as experiéncias anteriores dos alunos, mas também de perceber a crianca como “o
centro do projeto”: é por ela que a instituicdo de educacdo infantil existe e é para
ela que as praticas devem estar organizadas. A liberdade de escolha também estd
presente, pois ninguém brinca se ndo quiser, mas mesmo assim todos brincaram,
e o fato de a professora participar estimula as criancas, o que mostra que a liber-
dade das criancas, na hora de brincar, ndo é necessariamente excluida quando essa
atividade é planejada pela professora.

Muitas vezes, pela importancia de ser livre, o brincar na escola acaba nao
sendo planejado e ndo tendo uma atengdo especial das professoras, como se
bastasse deixar brincar, como se fosse uma atividade apenas natural, e ndo social e
cultural, como defende Brougere (2001). Na terceira situacdo percebemos que é
possivel apresentar uma brincadeira especifica para as criancas, sem tirar seu carater
de liberdade. E possivel incluir o brincar planejado no cotidiano da escola, sem que
seja posto e engessado pelo adulto, em que as criancas tenham o direito de esco-
lher e opinar sobre a brincadeira, e possam modificd-la ou criar novas formas de
brinca-la. A participacao do mediador, mesmo que sutil, deve ser sempre construtiva
e estimulante, inclusive em forma de planejamento. A professora ndo pode contar
com um aprendizado certo, pois a brincadeira ¢ incerta (BROUGERE, 2001), e
ndo sabemos que rumos ela tomara ao planejarmos, mas ndo é por isso que € tida
menos importante de ser incluida no planejamento do professor. Para a crianca,
importante € brincar, € © momento, e ndo que aprendizado ela trara.

Nas trés atividades, o comportamento das criancas também mudou. Elas
pareciam estar mais motivadas, mais animadas quando a professora estava presente,
participando, e ndo apenas observando. O fato de as criancas se mostrarem muito
interessadas, e de todas brincarem, mesmo nos momentos em que a professora
planejou e ensinou a brincadeira, mas deixou livre para quem quisesse participar,
mostra isso.

As criancas sempre brincam, independente de onde elas estejam e qual
a situacdo, elas sempre se adaptam. Na primeira situacio, mesmo a professora
apenas observando, elas criaram uma brincadeira diferente com os materiais que
encontraram; na segunda, se sentiram mais alegres quando a professora participou
um pouco e ajudou na criagao da brincadeira; e na terceira, participaram da sugestao
da professora bastante animadas. Cabe a escola e a professora estarem atentas ao
brincar, para possibilitar as criangas um maior aproveitamento dessa atividade e do
tempo gasto com ela. A importancia de organizar o espaco da sala para as criancas
brincarem, a atencdo da professora, mesmo num brincar livre, assim como a inclusao
do brincar também no planejamento da professora, sao questdes que se mostraram
relevantes nas observacdes apresentadas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Existem formas diferenciadas de tratar o brincar na escola, e a mediacao da
professora também depende de alguns fatores que refletem a importancia dada a
brincadeira pela escola, como materiais, espacos e divisio de tempo.

Um contexto bem organizado pela professora € capaz de estimular muito a
crianca. Brougere (2001) afirma que é justamente essa a funcao dos professores,
durante a brincadeira no contexto escolar. Muitas vezes, sé sao vistas como ati-
vidades que ajudam no desenvolvimento da crianga, e realmente importantes no
contexto da escola, as atividades que sdo dirigidas pela professora. A preparagédo
do ambiente, a forma como séo colocados os brinquedos e os mdveis na sala ou
no parque, sao agdes da professora, também muito importantes, principalmente
quando se fala de brincar no ensino infantil. Nao percebemos, em nenhuma das
situacoes descritas, a professora se colocando como organizadora do ambiente,
preocupada com o estimulo proporcionado por essa organizacao no brincar das
criangas. A sala estava organizada da mesma forma durante todo o perfodo de
observacdo.

Favorecer a brincadeira na educacio infantil ndo significa simplesmente deixar
que as criancas bringuem, sem que seja feita nenhuma intervencao. De acordo com
Ayoub (2001), quando o adulto abre mao da sua mediagdo no processo educati-
Vo, a situacdo pode ser chamada de abandono pedagdgico. A autora afirma que é
justamente no contexto da brincadeira que o professor descobre o seu papel, que
¢ o da mediacdo.

Vigotsky (2006, p. | 14) afirma que “o Unico bom ensino é o que se adianta
ao desenvolvimento”. A interferéncia da professora ao dar ideias, sugestdes, or-
ganizando o ambiente, propondo alguma brincadeira, cria na crianca a zona de
desenvolvimento proximal que Vigotsky (2007) descreve. Ao invés de trabalhar
com conceitos e brincadeiras que as criangas ja conhecem, a professora abriria o
caminho para novas aprendizagens, se adiantaria ao desenvolvimento, por isso é
tdo importante a sua mediacio.

Os dois Ultimos momentos de brincadeira descritos nos mostram uma
questdo bastante importante ao falar de brincar na escola: a liberdade da atividade.
Sao momentos em que a professora participa, inclusive planejando previamente a
brincadeira, mas as criangas continuam brincando livremente, brincam por escolha
e participam da criacdo no decorrer das atividades. Isso acontece pela forma como
a professora encara a brincadeira, como ela vé a importancia daquele momento, e
como ela se coloca entre a crianga e a brincadeira.
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Fica a reflexdo a respeito da formacao da professora. Sera que os cursos de
formacdo de professores englobam, em algum momento, o papel do professor no
brincar infantil? Pensamos também a respeito da presenca (ou da auséncia) do pro-
fessor de educacio fisica na educacao infantil, focando justamente no brincar. Ja que a
mediacio da brincadeira € de suma importancia, e percebemos a relevancia de uma
formacao de professores que contemple o brincar de forma ampla, nos perguntamos
se o professor de educacao fisica ndo poderia ajudar nesse trabalho com a brincadeira,
no contexto da educacao infantil. A educacao fisica, que tem como objeto de estudo
e reflexdo a cultura corporal, e que entende a expressao corporal como linguagem,
no minimo enriqueceria os momentos de brincadeira. Brincar € eixo de trabalho na
educagao infantil, assim como as diferentes linguagens. Um professor com a formacao
em educagao fisica poderia trazer para o contexto da educagao infantil “um espaco em
que a crianga brinque com a linguagem corporal” (AYOUB, 2001 p. 56-57).

De maneira geral, dentro do observado e analisado, percebemos que ainda
faltam incentivos e preocupacdo com a importancia da mediagdo da professora,
para que o brincar na escola seja bem aproveitado pelas criangas. Percebemos que
faz muita diferenga no comportamento das crian¢as quando a professora participa
da atividade. A qualidade do brincar ndo depende apenas da professora, mas a
forma como a mediacdo acontece pode fazer grande diferenca. A escola também
pode ajudar nessa questdo, por exemplo, adquirindo brinquedos adequados para a
idade das criangas, ou pensando dentro da estrutura fisica da escola em ambientes
dedicados ao brincar, com mais espaco e brinquedos diferentes, ou até dentro da
rotina, em hordrios em que turmas diferentes se encontrem e possam brincar juntas.
Tudo isso faz parte da mediacao do brincar feita pela escola.

Foram apresentadas neste texto trés formas diferentes de mediar o brincar.
Isso ndo significa que devemos escolher uma como certa, até porque nao existe
apenas uma forma certa, existem momentos diferentes, turmas diferentes, criancas
diferentes. Ser professor € uma arte, arte da mediagdo, da intuicdo, da paciéncia, e
também, porque ndo, do brincar.

Playing and mediation in school

ABSTRACT: In the culture of immobilization where we live, one perceives the importance of
playing in childhood. Playing becomes essential, especially in early childhood education. In this
article we intend to reflect the question of the mediation of playing at school. The different forms
of mediation by the teacher influence the quality of playing at school. In order to achieve this,

we will do a qualitative research, observing a group of young children on a daily basis, focusing
the classroom environment. We found three situations with different forms of play mediations.

KEYWORDS: Playing; mediation; early childhood education; school.
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El juego y la mediacién en la escuela

RESUMEN: En una cultura que dificulta la libertad de movimiento, como en la que
vivimos, percibir la relevancia del juego en la infancia es esencial, princibalmente en escuelas
para nifios pequerios. En este articulo se pretende reflexionar sobre el asunto de cémo las
diferentes formas de mediacién del profesor influyen en la calidad del juego de los nifios
en la escuela. Para ello, una investigacién cualitativa, de cardcter descriptivo fue hecha en
la cual observamos el dia a dia de una clase de nifios de tres afios en una escuela infantil,
fiiandonos especialmente en el ambiente dentro del aula y percibimos tres situaciones
diferentes de mediacién del juego.

PALABRAS CLAVE: Juego; mediacién; educacién infantil; escuela.
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