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RESUMO

O artigo objetiva discutir as atuais politicas piblicas educacionais vinculadas ao principio de
inclusdo. Para o alcance do objetivo anunciado, faz-se mister buscar entender a génese e os
sentidos destas politicas no contexto do neoliberalismo, procurando encontrar quais interes-
ses e necessidades elas atendem. Neste sentido, realizamos a andlise critica das linhas de
acdes do Programa de Acdo Mundial para as Pessoas Deficientes (PAM), documento produ-
zido nos anos de 1980, momento em que jd se delineava, na Europa e nos Estados Unidos,
uma hegemonia neoliberal.
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Nos Ultimos anos, novas idéias e intencdes atingem a educacio brasileira, em
especial, os setores ligados a educacio de pessoas com deficiéncia' . Afinal, anuncia-
se, € chegado o momento da inclusao escolar destas pessoas em salas e escolas
regulares! A perspectiva da inclusdo é ampla e abrange, em tese, todos os excluidos
dos processos educacionais escolares, em especial, negros e mulheres. Nosso foco
de andlise, entretanto, privilegia as pessoas com deficiéncia que, historicamente
segregadas em salas e escolas especialmente construidas para seu atendimento,
parecem ter, agora, a possibilidade de serem inclusas em espacos pedagdgicos nao
segregadores e de poderem conviver e aprender com alunos ditos normais. Como
importante ponto de reflexdo sobre estas possibilidades colocam-se as atuais politi-
cas publicas educacionais brasileiras. Afinal, em nosso pais, a inclusdo é decretada
por lei, na esteira de documentos e propostas internacionais que perspectivam uma
educacao para todos.

A Conferéncia Mundial sobre Educacio para Todos, realizada na Tailandia
em 1990, pode ser considerada, a primeira vista, 0 marco definidor das acoes e
politicas publicas, do final do século XX e inicio do século XXI, que tomam como
ponto de partida o direito de toda pessoa a educacio. Santos (1997), no entanto,
afirma que uma discussdo mais ampla sobre a inclusdo ndo pode deixar de perceber
gue a mesma nado se constitui, essencialmente, em novidade, uma vez que os prin-
cipios de uma educagdo inclusiva ja estdo delineados, pelo menos desde 1948,
quando da aprovagao da Declaracao Universal dos Direitos Humanos.

Ao longo deste perfodo, nos paises centrais do capitalismo, desenvolveram-
se diversificadas estratégias de inclusdo, conforme podemos comprovar nos relatos
de Stainback e Stainback (1996) e Baptista (2001). Os autores permitem que com-
preendamos que as buscas e tentativas de constituicao de um sistema escolar inclu-
sivo existem, nos Estados Unidos e na Europa, desde a década de 1970. Em outras
palavras, as experiéncias de inclusdo de alunos com deficiéncias em salas e escolas
regulares nestes palses ja permitem uma maior compreensao dos pressupostos e
principios necessarios as possibilidades inclusivas, bem como nos permite questio-
nar o caso do Brasil, uma vez que, sem experiéncia acumulada, a inclusdo por
decreto pode constituir-se tdo somente como discurso vazio ou, ainda, camuflador
dos conflitos e interesses que envolvem a questio.

I. Pessoas deficientes, pessoas com necessidades educativas especiais ou, simplesmente, deficientes
sdo termos que, no contexto deste trabalho, podem ser tomados como sinénimos, dizendo res-
peito a um mesmo conceito. Pensamos que esta terminologia ndo é, em si, preconceituosa e/ou
discriminatéria. A opgdo por usé-la vem em decorréncia de tentar garantir uma explicitagio do
grupo de pessoas que tomamos como objeto de conhecimento e preocupagdes.
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Santos (1997) prossegue afirmando que ainda ha muito a ser discutido/escla-
recido a respeito das diferentes conotacdes que a inclusdo pode assumir em dife-
rentes cenarios. No cenario educacional brasileiro, foco do nosso interesse, ainda
persistem a confusdo, a perplexidade e a inseguranca dos profissionais da educagédo
quando se discute a temadtica, seja no viés das teorias, seja no viés da intervencao.
Problematica historica, a educacdo institucional de pessoas deficientes nos Ultimos
50 anos, apesar de avancos significativos, ndo chega a perspectivar uma inclusdo
social plena. O que quer dizer que a pessoa deficiente ainda ndo é pensada na sua
dimensao cidada, como pessoa detentora de direitos sociais como também de par-
ticipagao politica e acesso aos bens culturais, sejam eles simbdlicos, sejam eles ins-
trumentais.

Este trabalho prop&e-se, pois, a refletir sobre as possibilidades da inclusdo
educacional de pessoas deficientes a partir da direcao assumida pelas atuais politicas
publicas educacionais no Brasil, buscando compreender sua génese e sentido, no
contexto de uma sociedade globalizada sob a égide do neoliberalismo? . Pensamos
que tal andlise sé pode ser feita a partir da compreensdo do que quer dizer o que é
anunciado como (novo) paradigma de inclusdo no contexto da promessa de educa-
¢ao para todos, razao por que tomamos como objeto de andlise o Programa de
A¢do Mundial para as Pessoas Deficientes® (PAM), que objetiva

promover medidas eficazes para a prevencao da deficiéncia e para a reabilitagdo e a reali-
zacao dos objetivos de igualdade e de participacdo plena das pessoas com deficiéncia na
vida social e no desenvolvimento [1992, p. 5].

O documento pode ser considerado, portanto, uma expressao das perspecti-
vas neoliberais que ja se encontram, na década de 1980, em andamento na Europa

2. O neoliberalismo enquanto abordagem politica tem suas raizes na teoria do estado formulada a
partir do século XVII e expressa o idedrio liberal classico, no qual o estado burgués passa a incorpo-
rar, com maior legitimidade, a igualdade dos direitos politicos do cidaddo como meio para garantir
o controle e a regulagdo social, bem como garantir a continuidade e a manutencdo da ordem
vigente. O neoliberalismo é organizado e fundamentado em uma perspectiva utilitarista que postula
uma suposta neutralidade do Estado quanto a defesa de alguns bens essenciais de interesse publico,
como a educagdo. Porém, no que diz respeito as atividades econémico-produtivas, o Estado deve,
realmente, abrir espago para que a mdo invisivel do mercado faca a regulagao da distribuicdo de
riqueza e renda. Como consequiéncia, enfatizam-se as habilidades e as competéncias individuais
como potencializadoras de competitividade (também individual), o que possibilita a busca de gan-
hos e proporciona a producdo do bem-estar social.

3. Lancado em 1982, pela Organizacdo das Nacdes Unidas, na esteira da proclamacéo da Década das
Nagoes Unidas para as Pessoas com Deficiéncia, o Programa inaugura a perspectiva de globalizacdo
das tendéncias e das acbes destinadas a pessoa portadora de deficiéncia.
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e nos Estados Unidos. Nossa analise propde buscar, nas orientagdes e deliberacoes
do PAM, qual a concepcio de educacio, o papel/funcio da escola para as pessoas
deficientes e quais as relagdes que podem ser estabelecidas com as politicas promo-
vidas pelo Banco Mundial. A literatura educacional brasileira, especialmente aquela
ligada a teoria educacional critica, € o referencial adotado para a andlise pretendida.

UM OLHAR NEOLIBERAL SOBRE A EDUCACAO PARA TODOS

Inicialmente tem importancia compreendermos que a perspectiva neoliberal
trabalha com a redefinicdo da teoria do capital humano®, ante as novas demandas e
necessidades do capitalismo, com a tese da sociedade do conhecimento. E neste
contexto que podemos entender que essa redefinicdo direciona e traz implicacdes
para as atuais politicas publicas educacionais no Brasil. Qualidade total, autonomia,
flexibilidade surgem, pois, como conceitos centrais do escopo das inten¢des
neoliberais, anunciadoras da garantias de direitos humanos, reclamados hd mais de
50 anos, quando, na verdade, reeditam formas renovadas de exclusdo, atomizacéo
do sistema educacional e dos processos de conhecimento e politicas autoritdrias de
descentralizagéo (Frigotto, 1995, p. 78), que urge entendermos.

Nao podemos nos esquivar da consideracao, em primeiro lugar, de que uma
politica piblica sempre ocorre no contexto dos interesses e necessidades social-
mente pertinentes, guardando estreita relacdo com representagdes sociais que
cada sociedade desenvolve sobre si prépria e com as estruturas de poder e domi-
nagdo que tém no Estado seu locus de condensagdo. Azevedo (1997, p. 5) acredita
que politicas publicas séo definidas, implementadas, reformuladas ou desativadas com
base na meméria da sociedade ou do estado em que tém lugar. Em segundo lugar,
politicas publicas, especificamente as educacionais, estdo necessariamente articula-
das ao projeto de sociedade a ser implantado, ou que estad em curso. Por sua vez, o
projeto de sociedade é sempre construido pelo embate das forgas sociais que, ten-
do poder de voz e decisdo, fazem chegar seus interesses até o Estado e a maquina
governamental.

A primeira afirmativa remete-nos as elaboracdes de Gaudéncio Frigotto,
(1995, p. 77) que tem denunciado, de forma continua, a estratégia assumida pelo
neoliberalismo de re-significacdo ou metamorfose de conceitos e categorias. Tais
metamorfoses atuam no campo ideoldgico, dificuttando a compreensdo da profun-

4. "Ateoria do capital humano, na sua perspectiva economicista, incorpora em seus fundamentos a
l6gica do mercado e a fungdo da escola se reduz a formagao dos recursos humanos para a estrutura
de producao” (Bianchetti, 1996).
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didade e perversidade da crise econémico-social, ideoldgica e ético-politica do capita-
lismo real, estabelecendo uma leitura invertida da realidade e construindo falsas
representacoes, interesses e necessidades socais. Pensamos, por exemplo, que a
luta histérica dos homens, mulheres e criancas trabalhadoras por educacao para
todos tem, na verdade, passado por um intenso e bem planejado processo de
metamorfose e re-significacio, sendo, atualmente, apropriada pelos intelectuais
organicos do capitalismo. Também os conceitos e as categorias: qualidade, flexibi-
lidade e autonomia estdo metamorfoseados, servindo ao contrario do intentado
pela classe trabalhadora.

A proposta de educacdo para todos na sua forma neoliberal, na qual se insere
a incluséo de pessoas deficientes, articula-se, assim, ao projeto de uma sociedade
regulada pelo mercado, na qual predominam as competéncias individuais para colo-
car-se na dimensao mercadoldgica, seja enquanto consumidor, seja enquanto pro-
dutor. E neste sentido que se pode compreender a importancia e centralidade da
educacdo como locus privilegiado de formacgao humana, que atua na expectativa de
emergéncia das formas de sociabilidade que sejam interessantes para a manutencao
da situacao vigente.

Entendemos que os objetivos neoliberais para a educacao dizem respeito a
constituicdo do sujeito que promove o desenvolvimento humano (conceito produ-
zido pelo Programa das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento -PNUD- que se
auto-apresenta como paradigmatico) e que estéd/é apto a adaptar-se, subjetiva e
instrumentalmente, a regulacdo do mercado, na perspectiva da producio (cada vez
mais efetivada pelas maquinas, na esteira do avango tecnoldgico, o que causa o
desemprego estrutural) e, principalmente, na perspectiva do consumo.

Coraggio afirma que as novas politicas sociais podem ser caracterizadas

pela expressdo para todos: salde, agua, saneamento e educagdo para todos. Mas ndo
incluem empregos nem, portanto, renda para todos. O emprego e a renda poderiam
sobrevir eventualmente da capitalizagdo que os pobres fizessem do investimento em ser-
vicos sociais a eles dirigidos [...] Em conseqUéncia, tanto por razbes de equidade quanto
para promover o desenvolvimento, o Estado deve intervir para garantir que aqueles que
ndo tém renda para obter esses servicos no mercado (aqueles que estdo abaixo das linhas
de pobreza ou indigéncia) os recebam como servico publico [1995, p. 87].

Ao introduzir-se ao “para todos” o adjetivo “bdsico”, na verdade, ainda segun-
do Coraggio, consolida-se e aprofunda-se a separacio entre pobres e ricos, uma
vez que aos alocados nas situagdes de miserabilidade e pobreza € destinado o basi-
co, enquanto os que podem pagar obtém servigos mais amplos e de melhor quali-
dade através do poder de compra.
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O grande orientador e articulador da tese de educacdo para todos € o Banco
Mundial (BM), tradicional agéncia internacional de financiamento, que tem, no en-
tanto, assumido a funcio de assessoria e aconselhamento aos diferentes governos
que, ao redor do mundo, tém efetivado reformas amplas e estruturais nas politicas
publicas sociais, especialmente nas educacionais. Em outras palavras, o BM é um
fornecedor de idéias, mais do que de verbas, para a implementacdo de reformas
nos sistemas nacionais de educacao.

Qual ¢ a ldgica deste tipo de postura? Se pensarmos na fungdo social organi-
ca desta Agéncia — a de financiar o desenvolvimento mundial na perspectiva de
defesa dos interesses dos paises centrais do capitalismo, em especial dos Estados
Unidos —, podemos inferir que toda a concepgao de educacio do BM respalda-se,
exclusivamente, no modelo economicista de andlise da realidade educacional
(Coraggio, 1995) e que, portanto, os objetivos do Banco atrelam-se as possibilida-
des que a educacao pode proporcionar para a adequacao de individuos e culturas
a légica da globalizagao do capital.

Sem nos aprofundarmos em uma andlise ampliada do papel do BM na histé-
ria da educagdo brasileira, especialmente no contexto neoliberal, faz-se urgente
salientarmos alguns pontos importantes acerca dos saberes do Banco quanto as
possibilidades e efeitos da educagdo escolar sobre os pobres e que dizem respeito
ao proposto para este trabalho. Apesar da avaliagdo negativa de alguns projetos
educacionais em paises diversos, o Banco constitui também um conjunto de sabe-
res que justificam a continuidade de sua intervencdo no setor educacional. Assim,

o Banco sabe: | — que o objetivo de sua acdo — desenvolver capacidades bésicas de apren-
dizagem no ensino bésico — contribuird para a satisfacio da demanda por trabalhadores
flexiveis na aquisicdo de novas habilidades; 2 — que todos os paises em desenvolvimento
devem relocar os recursos publicos da educagao superior para o nivel basico, privilegiando
aqueles alunos que, estando aptos a aprender, ndo podem pagar por isso; 3 — que o
principal recurso dos pobres é a sua capacidade de trabalho que tende a aumentar com a
educagéo.

Ante aos saberes que fundamentam as a¢des do BM, devemos nos questio-
nar sobre quais perspectivas estdo colocadas para as pessoas com deficiéncia, que,
sem duvida, no caso brasileiro, engrossam a fileira da pobreza e vivem os efeitos da
exclusao social. Na tentativa de alinhavar possiveis respostas a problemética coloca-
da, devemos tentar explicitar quais os conceitos e principios que, no PAM, regem a
inclusdo educacional. E importante salientar que o Programa nao se direciona ape-
nas a questao educacional, mas abrange variados aspectos, como salde, trabalho,
seguridade social, adaptagdes arquitetdnicas, entre outros, que sao vistos como
direitos sociais legitimos (1992, p.12).
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Como programa de tdo grande amplitude, o PAM destina-se ao estabeleci-
mento de diretrizes e orientagdes quanto a alocagao de recursos — dos paises ricos
para os paises pobres — e quanto a criacdo de legislagdo especffica nos paises signa-
tarios, destinados a garantir, efetivamente, o cumprimento de tais diretrizes. Enten-
demos que a andlise critica dos documentos e orientagdes internacionais geridos
em sintonia com os interesses dos paises centrais do capitalismo, bem como sua
aplicagdo nos paises periféricos, incluindo o Brasil, apresenta-se relevante, pois
oportuniza explicitar as reais intengdes do projeto em andamento. A inclusao
socioeducacional de pessoas portadoras de deficiéncia requer esforgos coletivos e
sistematicos no intuito de disseminagdo de um corpo de conhecimento que possa
contribuir com a insercio real do cidaddo portador de deficiéncia no contexto cul-
tural, econdmico, educacional, politico e social.

LEITURA CRITICA DAS LINHAS PREFERENCIAIS DE ACAO DO PAM

Como linhas de a¢do preferencial do PAM (1992) definem-se a prevencéo, a
reabilitacdo e a igualdade de oportunidades. As medidas preventivas sdo definidas
como primarias quando destinadas a impedir que se produzam deficiéncias ou im-
pedir que as deficiéncias ja produzidas tenham conseqliéncias negativas. Como
medida importante, neste sentido, surge a educacao adequada de pacientes e mé-
dicos quanto aos cuidados sanitarios, bem como quanto aos perigos da contamina-
¢do ambiental. A familia também é objeto de educagdo na perspectiva da deteccao
precoce da deficiéncia. Cremos que aqui se explicita um papel determinado para a
educagdo, sem abarcar, porém, a educacao formal, mas processos educativos infor-
mais, como a midia e o voluntariado.

Na andlise, realizada no PAM, sobre a situagdo dos deficientes no mundo,
no art. 54, alinea 6 (1992, p. 23), afirma-se que casos de deficiéncia ndo evitados
(pela prevencio) “sdo uma das principais causas de desperdicio econdmico [...] em
todos os paises, tanto os industrializados quanto em desenvolvimento”. Continuan-
do, no art. 55, conclui-se que os programas preventivos sGo muito menos onerosos
para a sociedade do que os cuidados que deverdo ser dispensados mais tarde das
pessoas deficientes. Poderfamos dizer, em primeiro lugar, que € questionavel res-
ponsabilizar o atendimento as pessoas deficientes, sempre precario e de pouca
qualidade, pelo desperdicio de receita, uma vez que o mesmo, em funcdo do
pouco investimento, ndo parece representar parcela significativa de gastos para os
cofres publicos.

Em contrapartida, evidencia-se o viés adotado para a prevengao: economia
de verbas — ndo se falou sequer em investimento — e a questdo da onerosidade
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coloca-se como motivacao de extrema centralidade da proposta. As medidas pre-
ventivas parecem atender, com privilégio, a perspectiva economicista veiculada pe-
los organismos financeiros internacionais, como o BM, porém, sem a apresentagao
de linhas de acdo para a supressao das principais causas de deficiéncias no mundo
todo: a fome, o ndo acesso aos bens culturais, escassas condicdes de vida e salde
da populagao pobre e as guerras que atingem, macicamente, a populagdo pobre.
Ademais, nao se explicita no Documento a questao da ma distribuicao de renda e
da injustica social.

A segunda linha de acdo, a reabilitacio, aponta para a busca de articulacao
entre familia e comunidade e atenta para a prestacio de servicos referente a atendi-
mento médico, assisténcia social e psicoldgica, servicos educacionais especializados,
treinamento para vida independente, fornecimento de apoios técnicos, reabilitagdo,
orientagdo e colocacdo profissional na perspectiva da centralidade das habilidades
da pessoa.

Nesta linha de agdo, enfatiza-se com bastante freqiiéncia a necessidade de
proporcionar servicos para as pessoas deficientes dentro das estrutura sociais, sanitd-
rias, educacionais e de trabalho existentes na sociedade, incluindo a educacio formal
(educagdo infantil, ensino fundamental, médio e superior). A reabilitagdo, preten-
dendo facilitar a participagdo do deficiente em servicos e atividades rotineiras das
comunidades, fomenta a idéia que ela deve contar com redes de apoio locais e de
instituigbes especializadas.

Talvez aqui possamos refletir acerca das propostas de descentralizagdo dos
estados nacionais, um dos pressupostos neoliberais. Segundo Frigotto (1995), o
conceito de descentralizacdo estatal € metamorfoseado e ressurge, na verdade,
como processo de desconcentracio financeira dadas as caracteristicas que o processo
assume. Refletindo sobre outro contexto, Arelaro (1999) discute que os governos
que seguem as orientacdes neoliberais de descentralizagdo acabam afastando-se da
dimensdo do financiamento, estimulando a privatizagdo ou a “comunitarizagdo” do
atendimento, no qual a populacdo pobre interessada deve buscar alternativas (bara-
tas) para minimizar os problemas, encontrando solugdes de baixo custo para os
cofres publicos.

Nas instituicdes especializadas, entre elas as escolas especiais, predomina
uma clara orientagdo quanto ao seu enfraquecimento, fazendo concessées apenas
quando da sua necessidade imperiosa e recomendando evitar grandes instituigoes.
Pequenas instituicdes — cremos que mais passiveis de serem mantidas pela comuni-
dade — devem ser organizadas em funcdo da rapida e duradoura reintegragdo das
pessoas deficientes a sociedade. Quanto a este aspecto, em termos educacionais,
terfamos o desaparecimento das escolas especiais a partir da visdo, pouco funda-
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mentada, que tais escolas e seus alunos nao estao integrados a sociedade, simples-
mente por serem especializadas. Pensamos que, de fato, a integracio existe e que
importante € compreender que tipo de integracdo € favorecido por estas institui-
¢des e qual € o papel que, historicamente, elas tém exercido na emergéncia de
processos realmente emancipatérios para seus alunos.

Aterceira linha de acdo igualdade de oportunidades explicita orientacdes aos
Estados Membros no sentido de assuméncia de responsabilidades quanto a garantia
de oportunidades iguais aquelas dos restantes dos cidadaos, incitando-os a adotar
medidas legais que possam possibilitar o exercicio do direito a educagao, trabalho,
seguridade social e protecio contra tratamento desumano aos deficientes. Ao abor-
dar a questdo do direito a educacdo (art. 120), o Documento recomenda que as
oportunidades educacionais devem ocorrer dentro do sistema escolar geral, pri-
mando pela individualizacao, pela acessibilidade e pela universalidade.

Admite-se a existéncia de cursos ou centros de formacio especiais tanto no
contexto da educagdo da infancia quanto no contexto da formagdo dos adultos,
veiculando a idéia de transitoriedade destas instituicdes. Em outras palavras, prega-
se que somente € aceitavel a permanéncia das escolas especiais enquanto nao fo-
rem feitos ajustes de instalacdes e servicos que sejam adequados ao atendimento.

O que podemos questionar ¢ se, diante da primazia da inclusdo da pessoa
deficiente no sistema regular, as atuais escolas especiais continuam a receber, por
parte dos dirigentes politicos, a mesma atencdo e financiamento, uma vez que as
recomendagdes do Documento apontam para sua extingdo. Cremos que a manu-
tencao e a melhoria destas instituicdes representam um &nus de maior monta para
o Estado do que a expansdo e a adaptagdo (sempre realizada de forma pouco
significativa) do sistema regular de ensino, motivo suficiente para, sob a Otica das
agéncias internacionais de financiamento, elaborar propostas ditas inclusivas e que,
na verdade, podem estar diminuindo as poucas chances de igualdade de oportuni-
dades educacionais ao portador de deficiéncia.

No contexto da igualdade de oportunidades, bem como das demais linhas
de acdo, chama a atencdo a énfase na definicdo da educacdo como servico a ser
ofertado aos deficientes e suas familias, a0 mesmo tempo em que se afirma a luta
pela garantia dos direitos humanos. Pode parecer paradoxal conceber a educagao
enquanto servico, se atentarmos, porém, para os objetivos e saberes do BM para a
area educacional, podemos compreender que a oferta deste servico em especial
pode possibilitar aumento da competéncia do Unico bem — da populacao
empobrecida — disponivel para venda: a capacidade/forga de trabalho. A populacao
deficiente, em sua maioria, engrossa as fileiras de pobreza, tanto nos paises centrais
como nos periféricos do capitalismo, causa, porém, um &nus maior ao Estado,
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agravada pela ndo produtividade destes cidaddos, configurando uma situacdo de
dependéncia destes em relacao ao apoio estatal.

A transferéncia dos poderes de regulacdo da vida social para a mao invisivel
do mercado, premissa maxima do neoliberalismo, justifica também que os direitos
sociais € humanos sejam vinculados a perspectiva mercadoldgica, sendo ofertados a
quem pode pagar por eles, conforme ja referendado neste texto. O caso das pes-
soas deficientes ndo é pensado em uma légica diferente: aqueles que podem pagar
por servicos educacionais de boa qualidade devem busca-los no contexto da oferta
do mercado enquanto os que, estando em condi¢des de vida miseraveis e indigen-
tes, recebem-nos, em nivel basico, dos poderes publicos, devendo capitaliza-los
para a insercao no mundo do trabalho.

A educagdo escolar para a pessoa deficiente traz, portanto, as marcas das
intengdes dos donos do capital internacional que perspectivam tornar todos produ-
tivos, otimizando também a dimensao do consumo, abaixando o énus para o Esta-
do, porém, contraditoriamente, sob a promessa de melhoria da qualidade de vida e
do bem-estar social.

O PAM, como também outros documentos e orientagdes internacionais,
incorpora, entretanto, a voz e a luta de movimentos organizados da sociedade civil
que a partir da Ultima metade do século XX efetivam intensa busca de reconheci-
mento social e de garantia dos direitos humanos. Faz sentido, neste contexto, le-
vantar Bianchetti (1996 ), que nos lembra que os avancos sociais sao sempre resul-
tado da media¢bes dos interesses e embates entre forcas sociais que conseguem
poder de voz e decisdo e que, portanto, conseguem fazer-se ouvir/ver pelo Estado
e pela maquina de governo. A participacdo das pessoas deficientes e grupos interes-
sados na defesa de direitos cidaddos, sem dlvida, é aspecto de fundamental impor-
tancia para a emergéncia da discussao que ora se trava no mundo.

N&o podemos, entretanto, pensar que a forca destas organizagdes, que re-
presentam os anseios das pessoas deficientes e lutam pela garantia de seus direitos
e pelo atendimento de suas necessidades, compara-se a daquelas organizagdes que
lutam para garantir o privilégio dos poucos que detém a concentragao de renda, o
conhecimento e o poder em todo o mundo. Conforme Frigotto (1995) alerta, a
estratégia da re-significacdo conceitual que, no momento, impulsiona as acdes poli-
ticas impede uma real elevacao do exercicio da cidadania por aqueles que sao atin-
gidos pelas politicas, exigindo de ndés uma atitude de atencao, vigilia e constante
reflexdo acerca dos caminhos a serem tomados. A perspectiva apontada pela ver-
tente critica da educagéo brasileira indica a necessidade de ampliacdo da formacio
proposta pelo BM e outras agéncias, enfatizando a necessidade de buscarmos alter-
nativas que possam contrapor-se a légica dominante.
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Neste sentido, a andlise dos documentos e orientacdes internacionais gestados
em sintonia com os interesses dos paises centrais do capitalismo, bem como sua
aplicacdo nos paises periféricos, especialmente os paises da América Latina e entre
eles o Brasil, revela-se de grande relevancia por explicitar as reais inten¢des do
projeto em curso. A inclusdo socioeducacional de homens, mulheres e criangas
deficientes, dada a sua importancia em termos de reconhecimento de direitos de
cidadania para a totalidade dos individuos humanos, requer esforcos sistematicos na
expectativa de disseminacao de um corpo de conhecimentos que, superando a
ideologia do mercado, possa contribuir para a insercio real de todos (deficientes ou
ndo) no contexto da cultura e da vida com dignidade e qualidade social.

EDUCATIONAL INCLUSION:
INTENTIONS OF THE PROJECT IN COURSE

ABSTRACT: The article aims to discuss the current educational public politics linked to the
inclusion concept. To achieve the announced objective it is necessary to understand the genesis
and senses of these politics in the context of the neoliberalism, trying to find out which interests
and needs they assist. In this sense, we accomplished the critical analysis of the guide lines of
the Program of World Action for the handicapped document produced in the 80s, when a
neoliberal hegemony was already delineated, in Europe and United States.

KEY-WORDS: neoliberalism; school inclusion; handicap.

LA INCLUSION EDUCATIVA:
LAS INTENCIONES DEL PROYECTO EN CURSO

RESUMEN: El articulo tiene como objetivo discutir las actuales politicas publicas educativas
unidas al principio de inclusién. Para el alcance del objetivo anunciado es mister buscar
entender el génesis y sentidos de esta politica en el contexto del neoliberalismo, mientras
intentando encontrar qué intereses y necesidades ellos ayudan. En este sentido, nosotros
logramos el andilisis critico de las lineas de acciones del Programa de Accién Mundial para las
Personas Deficientes, PAM, documento produjo por los afios ochenta, momento en que ya se
delineaba, en Europa y Estados Unidos, una hegemonia neoliberal.

PALABRAS CLAVES: neoliberalismo; inclusion escolar; deficiencia.
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