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RESUMO

Este texto relata os resultados de um estudo que teve como de um de seus objetos de and-
lise a discussdo do papel ocupado pelos componentes disciplinares, pedagégicos e prdticos,
transmitidos durante a formagdo inicial, no processo de constitui¢do da identidade profissional
de trés professores de Educagdo Fisica.
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INTRODUCAO

Este texto relata os resultados de um estudo que teve como objeto central a
descricdo e andlise do papel ocupado pelos componentes disciplinares, pedagdgicos
e praticos, transmitidos durante a formacao inicial, no processo de socializacdo
profissional de trés professores de Educagdo Fisica (EF) que atuam numa escola
profissionalizante da Rede Federal de Ensino.

Com a pesquisa querfamos compreender melhor qual o peso da experiéncia
formativa com os campos disciplinares no ambito da formacéo inicial na veiculacao
de préticas e de regras de conduta comuns aos membros de uma coletividade: os
professores de Educagdo Fisica. Tinhamos como hipétese o fato de que a forma-
¢ao inicial, mais do que um tempo de aprendizagem de contetidos e técnicas de
ensino, se constitui num ambiente formativo que delimita zonas de fronteira em
relacao a outros dominios de conhecimento ou campos disciplinares. Tal projecao
ancorava-se na constatacdo de que parte significativa da constituicio dos saberes
da base profissional dos professores da educacio basica é marcada pelo sentido
de pertencimento a um determinado campo disciplinar. Como ressalta Borges
(2002) a profissao docente no Brasil sofreu e sofre uma forte orientago disciplinar,
tornando-se constituinte dos saberes profissionais, particularmente na identificacao
com a matéria, na mirada sobre o ensino, na forma como se definem como pro-
fessores de uma disciplina.

Sobre essa questio Lessard et al. (2003) nos lembram que, o mundo dos
professores aparece como uma diversidade ao plano das identidades profissionais
afirmadas. Tal diversidade é marcada fortemente pelas condicbes de trabalho
realmente efetuadas pelos diferentes subgrupos de professores, pelas missdes
educativas especificas e redefinidas por eles. Os professores se constituem na
realidade numa multiplicidade de subgrupos com a sua prépria identidade, a sua
experiéncia do sistema escolar, vivendo tensdes com outros subgrupos e com o
quadro institucional.

Feinama-Nemser et al. (1998) reforcam a tese de que existiriam, no campo
de atuagdo profissional, ndo apenas uma, mas varias culturas docentes. Para eles, a
cultura profissional pode ser considerada como um conjunto de sentimentos par-
tilhados, de habitos mentais e de modelos de interacdo com os alunos, os colegas,
os administradores e os parentes. Essa cultura profissional compreenderia também
para eles as recompensas intrinsecas, associadas ao exercicio do métier.

Esse debate nos instiga a pensar sobre a existéncia de culturas docentes diferen-
ciadas. Ao langarem mao do conceito de cultura docente, eles anunciam a existéncia de
formas diferenciadas de saber-ser, saber-fazer e de habilidades pedagdgicas peculiares
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a cada subgrupo de professores presente num contexto escolar marcadamente
pulverizado (professores de educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio,
educacio profissional, de portadores de necessidades especiais e professores dos
diferentes campos disciplinares do curriculo escolar).

No bojo dessas discussdes, situamos nosso objeto de pesquisa ao redor de
uma investigagdo que visa compreender os modelos ou tipos de acdo desenvolvidos
pelos professores de EF. Estamos entendendo aqui como modelos de acéo as repre-
sentacoes elaboradas e veiculadas pelos professores de EF a respeito da natureza de
sua pratica, representacdes essas que servem para defini-la, estruturé-la e orienta-la
em situacdes de acdo. Essas representagdes sdo incorporadas a prética e conferem
certa inteligibilidade e sentido a atividade educativa, oferecendo aos educadores
significagdes, instrumentos cognitivos de apreensao da realidade, de orientacdo de
condutas, pontos de referéncia relativos a estruturagao do seu comportamento no
ambiente do ensino (PERRENOUD, 2000; TARDIF 2002).'

Tendo essa questdo como eixo central da andlise, buscamos encontrar respos-
ta as seguintes indagac¢des: quais saberes e praticas da formacio inicial séo tomados
pelos nossos sujeitos de pesquisa como vélidos para o desenvolvimento de sua prética
profissional na escola? Quais eles julgam ter pouco valor e significado? Que tipos
de habilidade pedagdgica eles entendem que demarcam a sua propria capacidade
de ensinar? O reconhecimento da legitimidade da acdo profissional dos professores
de EF na escola haveria de se dar por qual tipo de capacidade pedagdgica? Quais
as experiéncias formativas mais significativas desse periodo de formacao? Quais as
disciplinas mais importantes? Quais os professores sdo lembrados de maneira mais
positiva ou negativa! Por qué? Que criticas esses professores fazem da formagao
inicial? A essas e outras questoes tentamos responder recorrendo as vozes dos
docentes pesquisados.

TRAJETORIA METODOLOGICA

O estudo foi realizado com trés professores de EF, dois homens e uma mu-
Iher, pertencentes ao quadro de docentes de uma escola profissionalizante da rede

I, Para PERRENOUD (2001), saberes e conhecimento séo representacdes organizadas do real, que
utilizam conceitos ou imagens mentais para descrever e, eventualmente, explicar, as vezes antecipar
ou controlar, de maneira mais ou menos formalizada e estruturada, fendbmenos, estados, processos,
mecanismos observados na realidade ou inferidos com base em observagdes. Para o autor, uma
representacdo funciona como um conhecimento (ou um saber), desde que os que a possuem
tenham a “convicgdo intima” de ter percebido e compreendido parte da realidade e de poder agir
“com conhecimento de causa”.
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federal de ensino. Os trés docentes investigados ndo foram escolhidos de maneira
aleatéria. A escolha foi submetida aos seguintes critérios: ter formacao superior, ter
mais de dez anos de experiéncia profissional na drea da EF, ter mais de cinco anos de
experiéncia profissional na escola pesquisada, estar submetido ao regime contratual
de dedicacao exclusiva e pertencer ao quadro efetivo da escola.

Levamos em consideracdo aqui a classificacdo desenvolvida por Huberman
(1992) sobre o ciclo de vida profissional de professores. Nessa direcdo, os pro-
fessores pesquisados estdo enquadrados dentro da fase do ciclo profissional que
Huberman denomina de diversificacdo. Nessa fase, os professores se lancariam a
uma série de experiéncias profissionais, diversificando o material didatico, o modo
de avaliagdo, a forma de agrupar os alunos e as sequéncias do programa.

No desenvolvimento da pesquisa utilizamos o recurso da entrevista como forma
de acesso a realidade projetada. A entrevista nos possibilitou revelar a complexidade
singular das acoes e reagdes dos nossos sujeitos de pesquisa em um contexto edu-
cacional especffico: a formacao de professores de educagao fisica. A respeito dessa
questao, cabe ressaltar a discussao sobre a entrevista compreensiva desenvolvida por
Kaufrmann (1996). Para ele, a entrevista ndo se limita apenas a colher informagdes sobre
uma realidade. O entrevistado, ao se engajar e se entregar no momento da entrevista,
desenvolve intenso e profundo trabalho sobre si mesmo para construir sua prépria
identidade, assim como a realidade social a qual estd inserido. Para esse autor, numa
entrevista o pesquisador deve-se convencer de que ele ocupa posicao de observacao
privilegiada, na tomada direta sobre a construgdo da realidade através da pessoa que
fala a sua frente. Becker (1992) ratifica a importancia da entrevista numa pesquisa de
cunho socioldgico, quando nos lembra que a demarcagao da diferenca entre a opinido
particular e a comunicacao publica pode fornecer indicagdes importantes das normas
e regras de determinado grupo social.

Na busca da compreensao dos relatos dos professores é importante lembrar
que a recordagdo do que ja se viveu foi tomada na pesquisa mais como uma rein-
terpretacdo do que uma reproducio do passado. Os professores, ao entrarem no
trabalho de recontar a sua histdria pessoal, buscam dar ordem e sentido ao passado
em funcdo do que vivem no presente. Melhor dizendo, sdo as questoes da pratica
profissional que ajudam a selecionar os fatos mais significativos da histéria de sua
relacio com o universo da docéncia (HUBERMAN, 1995; FONTOURA, [995).

OUVINDO AS VOZES DOS PROFESSORES

Fazendo um balanco com base nas respostas apresentadas pelos professores
entrevistados, € possivel identificarmos alguns niveis de apreciacido da formagao
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inicial: o distanciamento da formagao inicial da realidade do trabalho na escola; as
aprendizagens extracurriculares experienciadas em atividades profissionais paralelas
dentro da Universidade; a aprendizagem dos saberes préticos advindos dos estagios
de formacao; a relagdo tensa com o campo da pedagogia e as relagdes positivas ou
negativas com determinados professores da graduacio.

Inicialmente foi interessante perceber que, quando sao formuladas as ques-
tdes sobre quais seriam os saberes necessarios ao ensino, apreendidos durante a
formacao inicial, os professores selecionam lembrancas que remetem a postura
de determinados professores, seja na forma como conduzem a relacdo professor-
aluno, seja como elaboram os processos de avaliacdo, seja como desenvolvem
suas metodologias. Tais lembrangas realcam, dessa maneira, mais a postura, o com-
portamento e o fazer pedagdgico do que propriamente os contetidos ensinados.
Vejamos o relato abaixo:

A professora que dava aula de danca, ela usava aquele espaco da danca para até trabalhar
€onosco a questao corporal, essa questdo de reconhecer o préprio corpo e dar liberdade
ao outro de conhecer o corpo também. SO que para um estudante de Educacéo Fisica, no
inicio, foi um choque. Tinha muita gente na minha turma que era atleta ou ex-atleta, e que
entrou com esse objetivo, por isso batia de frente com ela nessas questdes. Como ndo eraa
minha trajetdria, eu nunca fui atleta, ndo entrei como ex-atleta, para mim que sempre gostei

de danga, para mim foi mais tranquilo, mas lembro dela como um desafio. (Prof*. Marcia)

Como haviamos dito essa professora foca mais especificamente o saber-
fazer de seus professores formadores, do que propriamente os contetidos por
eles transmitidos. Sdo destacados aqui o cuidado com a relacdo professor-aluno,
as praticas educativas preocupadas em atingir a subjetividade dos alunos e sua
formacdo humana. Assim, sdo distinguidas determinadas aprendizagens e saberes
que os municiariam de habilidades necessarias para intervir profissionalmente na
escola. Essas habilidades seriam aquelas que os capacitariam para uma acao peda-
gogica dotada de uma relagdo mais sensivel com os alunos, mais preocupada com
a forma e com a metodologia de ensino e com os exemplos de conduta de seus
professores formadores.

No entanto, o Prof. Mauro, quando |he foi colocada a questao sobre o que
teria ficado de mais importante e positivo desse periodo formativo na graduagao,
relata que foi a possibilidade de ter tido um contato mais longo e profundo com o
conhecimento acerca do esporte. Vejamos o seu relato:

A questao técnica eu utilizo nas aulas e entendo que isso traz resultados. Porque a partir
daf é que eu consegui entender e discernir o que isso significa no contexto do dominio

da técnica. Das possibilidades de dominar tecnicamente o conteido, como professor de
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Educacdo Fisica, como professor na formagao dos alunos de maneira geral, do meu papel.
De ajudar nessa formacéo da relagdo com o outro. Ajuda muito. E entendo ser ali uma
base de sustentagdo para mim, com toda a experiéncia que eu deixei levar durante esse
periodo, para agir, para tomar decisdes, eu acho que a vertente do esporte é uma vertente
que me possibilita estar ampliando a discussao desse esporte, de estar dando tratamento
de uma situagao da formagao do aluno critico, da relacdo com o outro, na discussdao com
o préprio contetido do esporte. Acho que o fato de vocé dominar mecanicamente te da
condi¢bes de trabalhar isso, de perceber isso de maneira mais facil, de entender como que

eles se inter-relacionam. Como eles se entrelagam nessa relagao. (Prof. Mauro)

Mesmo reconhecendo que o curso se pautou pela énfase no treinamento
esportivo, voltado quase que exclusivamente para preocupagdes circunscritas ao
ensino da técnica do movimento esportivo, esse docente reconhece que o conhe-
cimento aprofundado sobre o contelido esporte o municiou de boas condicdes
para melhor adaptar e transformar esse conhecimento em funcao das necessidades
que ele apregoa como centrais para a sua intervencao pedagdgica. Nesse campo
de acdes, sao destacadas determinadas potencialidades do ensino do esporte que
seriam favoraveis, por exemplo, a promocao de préticas educativas que pudessem
intervir na forma como os alunos conduzem suas relagdes coletivas.

Ja o Prof. Leandro, ao relacionar suas lembrancas mais significativas da for-
magao inicial, acaba por rememorar sua experiéncia com a professora de didatica
do ensino de Educacao Fisica. Eis as suas observacoes:

D. Nizia era fantastica, fantéstica, uma tia legal demais. Primeiro pela maneira dela lidar
com a gente, o carinho que ela tinha com a gente. Ea questdo do trato, da relacdo, a
paciéncia, ela ndo deixava vocé cair no erro, ela percebia, ela tinha uma maneira muito
especial de conduzir as coisas. Estava na faculdade, mas ela ndo deixava perder de vista
aquela coisa, vamos dizer assim, & do ensino fundamental. Mais em funcao disso, eu aliei
a teoria a pratica no momento mesmo. Justamente, e disso € que eu ia gostando cada
vez mais, do contelldo abordado por ela, a minha participacdo era outra nas atividades
dela. (Prof. Leandro)

Esse docente, ao centrar seus relatos mais positivos desse perfodo de for-
magao no contato estabelecido com sua professora, estaria revelando que esse se
constituiu em experiéncia formativa marcante, uma vez que estava recheado de
conteldos afetivos que seriam, segundo ele, muito préximos das relacoes peda-
gdgicas presentes no dmbito do ensino fundamental.

Ainda nesse relato, ao apontar que nessa disciplina ele pdde experienciar
maior didlogo entre a teoria e a pratica, ele nos parece dizer que esse didlogo ndo
se deu apenas porque a disciplina no caso era de didatica. A presenca da afetivida-
de, do carinho e da atengdo demonstrados pela professora dentro de sua pratica
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pedagdgica no ensino dessa disciplina possibilitaram a materializacao do didlogo mais
rico entre a teoria e o que seria a pratica profissional no universo de atuacao na EF
Portanto, saber ensinar sem perder de vista o trato mais humano, o cuidado com a
relacdo mais afetuosa, seria um saber tomado por esse docente como fulcral para
o desenvolvimento de aces pedagdgicas no ensino da EF

Na mesma linha, os docentes Mauro e Leandro, ao relatarem algumas de
suas experiéncias em estagios dentro da escola ou mesmo fora dela, centram suas
lembrangas de forma a salientar a positividade da relagdo afetiva estabelecida com
os alunos. Eis o relato sobre essas vivéncias:

Eu trabalhei durante seis meses no estadgio com alunos muito carentes, era quase que
uma escola de aplicacdo dentro da Universidade, e nds tivemos situacdes de aula com
esse grupo, que nao tenho condicdo de mensurar, mas que foram fatos que mudaram
visivelmente para mim, e sentimentalmente, ndo sé a minha relacgdo com os meninos,
mas deles entre eles e com a escola, a ponto de os professores estarem conversando
com a gente, éramos dois professores, a diretora sempre chamava, e perguntava o que a
gente estava lendo, estudando, porque os meninos tinham mudado muito num periodo
de seis meses; aquilo balancou demais. O acontecido bateu muito forte na questao do
sentimento, do desejo, do coragdo mesmo, da relagdo com os alunos, por conta da
situagdo que ocorreu, e aquilo comegou a me sensibilizar um pouco mais para a questdao

da disciplina, da parte pedagdgica, da aula em si. (Prof. Mauro)

Entendendo que a experiéncia préatica pode vir anteriormente a entrada no
universo profissional e que essas experiéncias ja antecipam certa ambientacdo do
que seria 0 modus vivendi ou o modus operandi da prética profissional (BORGES,
2002), podemos constatar que o relato acima demonstra que os estagios da pratica
de ensino da Universidade ja se haviam constituido em momentos do que seria o
universo singular de intervencao pedagdgica do professor de Educagao Fisica.

No relato do Prof. Mauro, é salientado que o estabelecimento de relacdes
mais afetivas com os alunos se apresentou como estratégia central para que ele
pudesse atingir seus objetivos educativos. Também que o reconhecimento de suas
habilidades pedagdgicas pelos demais atores escolares se deu muito em funcdo
da mudanca significativa do modo de agir e de se comportar, demonstrado pelos
alunos apds o término do estagio.

Manifestam-se, aqui, fortes elementos do que os professores de EF entrevis-
tados reconhecem como as habilidades e os saberes pedagdgicos que confeririam a
esses docentes o reconhecimento de sua capacidade de ensinar, a ver: capacidade
de minimizar determinados tipos de sofrimento vividos por alunos oriundos de
contextos distintos e que sao vitimas de problemas sociais ou comportamentais,
proporcionando-lhes momentos de alegria e prazer; habilidade para intervir nas
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relacdes coletivas, nas atitudes; capacidade de agir por meio de atitudes afetivas e
carinhosas, dentre outras.?

Sobre esse ponto é interessante percebermos que os nossos professores
pesquisados, mesmo tendo sua insercao profissional numa escola de ensino médio
profissionalizante, de certa forma, relativizam conclusdes de outras pesquisas que
apontam que o carater “maternal” ou afetivo do ensino estaria mais presente em
escolas de ensino fundamental ou restrito ao universo de atuacao docente feminina.
Assim, a cultura do cuidado (CARVALHO, 1998) ndo se apresenta em contrapo-
sicdo as dimensdes da instrugdo. Ao contrario, ela € um componente importante
no processo de elaboracdo das préticas de instrucido dos professores. A nogao
de profissionalismo ndo aparece descolada dos aspectos afetivos do exercicio da
docéncia, mas colocada numa posicdo de relevo em relacdo aos aspectos técnicos.
Mais do que isso, a cultura do cuidado surge como um componente positivo que
harmoniza a identidade profissional desses docentes.

Paralelamente, ao citar a disciplina de recreacdo, da qual foi monitor durante
a Faculdade, o Prof. Leandro também nos vai proporcionar mais um elemento
que aponta para o reconhecimento de determinados saberes da formagao inicial
que teriam sido importantes para a sua intervencao educativa na escola. O contato
mais aprofundado com esse contetido o habilitou de técnicas didaticas de como
tratar esse contedo no ambito do ensino, como também o contato mais inten-
SO COmM 0s jogos e a recreacao teriam contribuido para sensibiliza-lo ainda mais
para intervencdes educativas. Tal contato com o contelido de jogos e recreagido
parece ter reforcado ainda mais o entendimento do que seria funcdo da EF e de
seus professores — saber-ensinar referenciado por experiéncias de gratuidade, de
alegria e de lazer. Isso parece reforcar a hipdtese de que os professores de EF se
reconhecem como profissionais capazes de ensinar na escola, sem perder de vista
as dimensoes estéticas da aprendizagem dos contetdos. Vejamos o que ele nos
diz sobre esse ponto:

Era a propria D. Nizia quem dava recreagdo e jogos, que era uma disciplina; j& pratica de
ensino era outra, coisas distintas com o mesmo professor. E eu fui monitor da prética de
ensino, s6 que ela pedia em relacdo ao aluno, que eu levasse para a vida prética a questdao

2. BORGES (2002), em seu estudo com docentes dos diferentes campos disciplinares de 5 a 8% séries
do ensino fundamental, mostra que os conhecimentos que os professores de EF apontam como
relevantes ao seu trabalho foi o dominio de conhecimentos relativos as relagdes interpessoais. Nessa
linha, eles colocam em destaque os conhecimentos adquiridos no campo da psicologia, seja no
tempo da formacdo inicial, seja em estudos ou cursos realizados durante o percurso da formacao
continuada, como fundamentais a sua acdo pedagdgica na escola.
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de recreacdo e jogos, como, exemplo, se a gente estd aqui, isso € um ponto de partida
para recreacao e jogos. Ela dizia que podiamos usar muita coisa nas aulas. Foi marcante.
(Prof. Leandro)

Ainda no sentido do reconhecimento de quais seriam os saberes e as habi-
lidades apreendidos durante a formacao inicial e tomados como significativos para
o exercicio da profissdo dentro da escola, vale citar que dois dos trés professores
relatam o quanto foi importante a experiéncia de ter podido trabalhar, ainda como
estudantes na Universidade, em atividades de organizacdo de eventos esportivos.
Para um deles, essa oportunidade foi tomada como uma experiéncia verdadeira-
mente profissional; para a outra docente, esse trabalho foi de suma importancia para
o desenvolvimento de atividades extraclasse dentro da escola. Observemos o que
a professora nos relata:

Realmente foi uma experiéncia interessante estar na LUVE?. Eu acho que hoje ela até esta
presente em algumas coisas que eu faco, principalmente quando eu tenho que organizar
algum evento esportivo. Essa parte de organizacdo de eventos, nisso eu acho que contribuiu
muito. Mas foi importante, muito, com certeza. (Prof®. Méarcia)

Nesse relato, a Profa. Marcia nos revela alguns dos saberes que parecem
ter sido fundamentais para o desenvolvimento do seu trabalho na escola. Séo co-
nhecimentos que possibilitam operar com praticas que mobilizam grande nimero
de pessoas, envolvem grupos, possibilitam pensar a agdo pedagdgica para além do
processo de ensino-aprendizagem dos contelidos especificos da matéria, levados a
efeito no espaco circunscrito da escola. Dentre esses saberes pedagdgicos a Prof.
Marcia destaca que a habilidade de organizar eventos se constituiu um saber muito
importante para o seu reconhecimento profissional dentro da escola.

Além disso, ao reconhecerem o valor positivo dessa experiéncia durante a
graduacdo, esses professores parecem-nos dizer que existe uma fundamental relagdo
entre o trabalho docente especifico da EF e o todo da vida institucional. Essa relagao
parece constituir-se em um diferencial da acdo pedagdgica deles dentro da escola,
ou seja, Uma agao que se projeta para atingir a totalidade da vida social da escola.

Ainda na busca do reconhecimento dos saberes docentes que vao sendo
edificados por eles desde a sua formacao inicial, que os orienta e ajuda a se moverem
dentro da vida escolar, passamos agora a analisar como eles véem as suas relacdes
com os saberes da drea pedagdgica.

Os professores Mauro e Marcia experimentaram uma formagao académica
estruturada no famoso sistema trés mais um, isto &, trés anos cursando as disciplinas

3. Liga Universitaria Esportiva.
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especificas e um ano cursando as disciplinas da licenciatura. Esses dois docentes
fazem criticas severas a esse sistema ou a maneira como a Universidade lidava com
esse modelo de formacao. Fica nitido em seus relatos certa distancia e a incompa-
tibilidade entre os saberes pedagdgicos ministrados na Faculdade de Educacéo e
a especificidade pedagdgica da EF Vejamos os contelidos dos seus relatos acerca
dessa tematica:

As disciplinas da Educacdo, que eram Psicologia, Sociologia, Estrutura, eram muito mal
feitas, muito ruins. Noés ndo gostavamos, nds tinhamos professores excelentes, mas nao
levdvamos muito a sério, até por conta dessa influéncia do curso. Acho que mesmo com a
questdo técnica em voga, em énfase, nds tinhamos que ter no minimo um direcionamento,
pelo menos uma referéncia, uma orientacdo quanto a necessidade e a importancia disso no
contexto, e isso ndo aconteceu. A formagao pedagdgica foi ruim, mesmo na licenciatura.
Porque nés ndo nos envolviamos com ela. As disciplinas pedagdgicas eram bem reduzidas.
Nos fizemos para a licenciatura cinco disciplinas, quatro ou cinco, sendo duas optativas.
Optativa ninguém fazia, de jeito nenhum, muito raro. (Prof. Mauro)

Tal como evidenciaram algumas analises acerca dos problemas verificados nos
cursos de licenciatura nas Ultimas décadas no Brasil (LUDKE, 1994), Bacharelado e
Licenciatura marcharam por vias diferentes, com objetivos claramente distintos e com
pouca ou quase nenhuma integracao entre si. Geralmente essas duas formagoes se
passam em departamentos ou unidades da Universidade, distantes umas das outras,
tanto fisica quanto simbolicamente, ndo existindo nenhuma relagdo das disciplinas
da formagéo disciplinar ou especifica com as disciplinas de formacao pedagdgica e
a prética; os professores universitarios que atuam nessas diferentes areas nao se
encontram e tampouco estabelecem intercambios; os alunos, na maioria dos casos,
deslocam-se de uma unidade a outra, buscando preencher os seus créditos e pré-
requisitos, para obtencao do tftulo.

Assim, os nossos professores relatam que o distanciamento ja comentado
entre aformacao especifica e a formacao pedagdgica nao ficava restrito ao ambito dos
contetidos, indo ao ambito do ambiente formativo. E citada como questao fundamen-
tal a existéncia de um clima institucional mais agradavel, mais afinado com o tipo de
ambiente que seria especifico ao ensino da Educacao Fisica. E como se o Centro de
Educacio Fisica tivesse uma personalidade prépria, que o caracteriza e que formaliza
os comportamentos dos seus membros, detentor de um clima organizacional que é
percebido ao mesmo tempo de uma forma consciente e insconsciente, por todos
os atores deste sistema social, tal como o clima atmosférico que nos afeta, sem que
necessariamente estejamos ao corrente da sua composicao (BRUNET, 1992). A
profa. Marcia nos descreve esse sentimento de maneira muito clara:
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Nos faziamos essas disciplinas junto com alunos de Veterinaria, Biologia, e ndo havia essa
ligacdo. Parecia que nesse momento nds estdvamos em outra Universidade. Quando nds
famos para a drea de Educacdo Fisica, af sim, nés nos vestiamos de estudantes de EF. E isso
deixava bem distinto o que era a Educacio Fisica e o que ndo era o curso de Educagdo Fisica
na época. Quando nds salamos daquelas disciplinas que nao faziam parte propriamente do
“curso de Educacdo Fisica”, a gente entrava entdo, incorporava o personagem do aluno
de Educacao Fisica, que era aquele que se vestia de bermuda, podia andar de forma mais
soltinha pela Universidade. A gente ndo podia assistir a aula com aquela indumentaria
que as vezes era propria da EF. Vigosa é muito quente, o professor ndo permitia que os
meninos fizessem aulas de camiseta, mas as meninas podiam, tem sempre essas coisas
assim, que ¢ de mulher, o que é roupa de homem, essas coisas. Mas, por exemplo, a
gente andava as vezes de chinelo porque tinha aula de natagdo e tudo, para assistir a aula
de chinelo o professor entendia aquilo como um deboche, essas coisas, entdo isso era um
problema. Quando a gente estava naquele Departamento de Educacao Fisica o ambiente
era diferente, a forma de lidar com tudo, o relacionamento com as outras pessoas, parece
que era um ambiente muito fora do académico e muito mais no pessoal mesmo, talvez
pela afinidade com o curso, esse é o meu ambiente, talvez a gente ficasse um pouco mais
a vontade realmente. Parecia que tudo ali corria numa forma muito mais tranquila do que
fora daquele ambiente da Educagéo Fisica. (Prof*. Marcia)

Essas reflexdes contidas no discurso da professora Marcia apontam para a
consideracdo da cultura institucional como objeto de reflexao em estudos sobre a
formacao nas licenciaturas, ao permitir outra “visibilidade” da dimenséo formativa
presente na diversidade dos contextos educacionais e nas situagdes de trabalho
que neles emergem. Essa visdo do ambiente institucional como um contexto
“globalmente formativo” para o conjunto dos seus habitantes abre possibilidades
interessantes de andlise sobre a totalidade das experiéncias formativas vividas por
alunos e professores no interior da vida institucional das escolas de Educacao Fisica.
Os processos de formacao de professores formadores e estudantes aparecem re-
feridos, a um mesmo espaco organizacional, a um mesmo tempo (aprendizagens
por interacdes reciprocas), a0s mesmos principios. (CANARIO, 1996).

Os discursos proferidos pelos nossos sujeitos de pesquisa reforcam, também,
0 que as pesquisas sobre a formagao de professores no Brasil vém apontando sobre
arelacdo entre os centros especificos de formacao e as faculdades de educacao, ou
seja, que o eixo da formagdo para a licenciatura deve ser invertido. Com base no
conteldo especifico, e em fntima relacdo com ele, é que o tratamento pedagdgico
deve ser dado. Parte-se do contelido especifico para trabalhar a dimensao pedagdgica
em estreita relacdo entre eles. Aponta-se que a lideranca deve ser da area especffica,
em profunda colaboragao com as unidades de educagao. (CANDAU, 1997)

Para além dessa constatacao, a docente Marcia nos mostra que, ja na Universi-
dade, sdo criados varios constrangimentos e preconceitos em fungao de determinado
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comportamento, do modo de vestir e de habitos manifestados pelos estudantes
de EF, tidos talvez, pelo ambiente universitario, como ndo muito “académicos”. Tal
fato reforcaria a crenca, por parte dos professores de EF, de que os saberes do seu
campo disciplinar seriam de um estatuto inferior. Essa docente parece querer-nos
dizer que o lugar ocupado pela EF na hierarquia dos saberes escolares — um lugar
inferior — e o sentimento negativo que os préprios professores de EF e os demais
das outras disciplinas portam em relagdo a essa disciplina — em funcdo de que essa
ndo dependeria de uma competéncia intelectual ou por estar mais ligada ao universo
do lazer — seria uma representacao acerca do papel pedagdgica da EF construida,
ainda, nos meandros da formacao dentro da Universidade.

Levantamos a hipétese de que o sentimento nutrido pelos professores de EF
de que sua acao pedagdgica estaria mais voltada para os aspectos educativos do que
para a instrugdo ocorreria, em parte, motivado por vivéncias que, desde a formacao
inicial, vao informando os professores de EF que os saberes de sua disciplina seriam
inferiores ou ndo “académicos”. Caberia a eles dentro da escola, portanto, o papel
de educar e ndo o de ensinar. *

O relato da Prof*. Marcia mostra, ainda, que o distanciamento entre o uni-
verso da formacao especifica e o universo da formagao pedagdgica nao se limita a
inadequagdo no tratamento dos contetdos. Existe todo um contexto ambiental (o
ambiente fisico da escola de EF) e relacional (a forma de relacdo e interacdo entre
os alunos, proporcionada, entre outros motivos, pelo tipo de conteldo ministrado
no curriculo do curso) que parece reforcar o entendimento, por parte dos nossos
professores de EF de que o universo de intervencao pedagdgica da EF se diferen-
ciaria do que seria o “académico”.

Mais do que isso, o relato dessa professora mostra-nos uma sensibilidade
maior a um universo de formacao existente no interior da formacao inicial, que
transcende a relacdo de ensino-aprendizagem restrito ao tempo destinado a trans-
missao de conteldos. Ela nos estaria alertando para a importancia de determinado
tipo de ambiente fisico, de tempos de formacao e de espagos de relacdo que sao tdo
significativos quanto os contetidos disciplinares, para a conformacao de sensibilidades
acerca do que seja a especificidade da acao educativa na escola.

4. Algumas pesquisas sobre a formacdo inicial e a identidade profissional de professores de EF vém
mostrando que muitos estudantes, durante o periodo de graduacdo, tendem a valorizar o curso
por meio da énfase dada as disciplinas do campo biomédico. Eles agiriam em busca de determinado
status académico que, segundo os estudantes, estaria mais agregado ao conhecimento cientffico
presente nas disciplinas de cunho bioldgico (MORENO, 1997; FIGUEIREDO, 2001).
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ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS

No que tange aos processos de formacao inicial e seu papel na constituicao
do idioma pedagdgico dos professores de EF pudemos perceber que, ndo obstante
as criticas operadas pelos nossos professores a sua formacao universitaria, devido
ao distanciamento desta em relagdo as questdes e aos problemas oriundos da
prética, eles reconhecem a importancia da teoria, dos conhecimentos e proce-
dimentos académicos para a sua insercao no universo da pratica profissional na
escola. Eles criticam a instituicao formadora, o que ndo é o mesmo que negar o
papel da teoria, mas simplesmente a impropriedade com que essa foi oferecida
nos cursos que frequentaram.

Nossos depoentes nos mostraram que o conhecimento da formagdo acadé-
mica foi de suma importancia para que eles enfrentassem o “choque da realidade”.
Diante da complexidade inerente ao contexto de ensino, a formagao universitaria
serviu como espécie de salvo-conduto provisério, necessario para “sobreviver”
diante dos turbulentos primeiros anos de sua inser¢ao na vida profissional. Mais do
que isso, os conhecimentos académicos aparecem como fundamentais para que,
passados os momentos mais criticos vividos ainda nos primeiros anos do magistério,
eles possam se tornar substrato basico fundamental para investimentos pedagdgicos
mais ousados e mais complexos.

Ao criticarem a impropriedade da formacio académica perante os desafios
colocados pela prética profissional na escola, os professores o fazem de forma a
mostrar que a disciplina escolar Educacgao Fisica pouco tem a ver com a Educagao
Fisica area do conhecimento. A formacao para o ensino encoraja uma dissociagao
entre a disciplina “savante” ou pratica social instituida de um lado e a disciplina escolar
de outro (PERRENOUD, 2000). Nao h4, portanto, espago na formacao inicial, para
tratar a Educagdo Fisica escolar como producio sui generis, que, por um lado, se
relaciona com os conhecimentos académicos, mas, por outro, distancia-se desses
ao incorporar a forga interventora da forma escolar. Nao ha espaco para ver a EF
como “entidade cultural” (CHERVELL, 1990) sui generis produzida pela escola, para
a escola e com a escola.

Apontam como outra impropriedade da formacao inicial o descuido dos pro-
fessores formadores quanto ao trato e ao cuidado com as suas proprias tecnologias
de ensino. Eles cobram desses profissionais o mesmo desvelo que eles demonstram
ter com a interacdo com os alunos, com a formacao dos valores e com suas es-
tratégias de ensino. Como bem lembra Tardif (2000), todo professor, ao escolher
ou privilegiar determinados procedimentos para atingir seus objetivos em relagdo
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aos alunos, assume uma pedagogia, ou seja, uma teoria de ensino-aprendizagem,
embora se manifeste com frequéncia uma pedagogia sem reflexdo pedagédgica. Essa
afirmacgdo permitiria invalidar a crenca de certos professores (principalmente os
da Universidade) que pensam néo estar fazendo uso da pedagogia, simplesmente
porque retomam rotinas repetidas ha séculos.

Muito mais do que a impropriedade com que a teoria é tratada na formacao
inicial, nossos depoentes nos alertam para o fato de que a forma ou o como os
professores universitarios ensinam é tomado como contetido da formagéo. Nos
relatos dos professores, a formagao universitaria foi rejeitada porque os professores
formadores negligenciavam a centralidade da dimensdo interativa na relagdo com
os alunos, seja individualmente, seja coletivamente. A impropriedade da formacao
universitaria residia no fato de que os professores formadores nao se viam como
educadores e, portanto, ndo se apresentavam como exemplos de conduta profis-
sional a serem seguidos. Em quase todos os exemplos que nos foram dados sobre o
carater positivo acerca dos professores formadores e/ou de suas préaticas de ensino,
foi enfatizada pelos nossos depoentes a dimensao afetiva no trato com os alunos,
a sua capacidade de interacdo com eles, o cuidado com a transposicao didatica
dos conhecimentos académico-cientificos para o contexto especifico de ensino e
a preocupacao desses docentes com a formagao humana dos estudantes. Eles nos
alertam sobre o fato de que a formacao inicial restringe por demais a acido docente
a funcdo de “ensinantes” e frequentemente esquece suas dimensdes formadoras.

Atrelado as relacdes de aprendizagem das dimensdes formadoras, pudemos
perceber que o contato com a cultura académica foi fundamental para que os
nossos professores pudessem reforcar algumas crencas e representacdes acerca
do papel a ser cumprido pela EF na escola, assim como das funcdes atribuidas aos
seus professores. Ao relatarem o seu desconforto diante do ensino ministrado
na Faculdade de Educacdo, eles procuram demonstrar o descompasso existente
dentro da propria Universidade entre o campo pedagdgico e o universo de ensino
situado da EF. Esse desconforto foi manifestado em varios momentos nos relatos dos
nossos depoentes, quando esses descrevem a incompatibilidade do espaco fisico
destinado ao ensino, o descompasso das metodologias utilizadas pelos professores
em relacdo ao contexto de ensino especifico da EF e a distdncia com que os temas
relacionados ao campo da educacao eram tratados no que diz respeito ao universo
de ensino situado dessa disciplina.

Com isso, 0s nossos informantes parecem dizer-nos que, desde a formacio
inicial, a sua profissionalizagdo docente é orientada pelo campo disciplinar préprio
da EF. Essa formacdo contribui para constituir seus saberes docentes, particular-
mente na identificagdo com a sua matéria de ensino, no olhar sobre o ensino e na
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forma como se definem como professores dessa disciplina escolar. O rechaco aos
conhecimentos da formagdo pedagdgica, a forma de ensinar e aos ambientes de
ensino da faculdade de educacao sdo obstaculos importantes a incorporagao dos
conhecimentos da area pedagdgica. Conhecimentos esses fundantes a formacao
de professores que pretendem atuar da educacgdo bésica. Os trés professores pes-
quisados no nosso estudo estao, a sua maneira, nos dizendo que o eixo central da
formacao inicial deveria ter como primado a area especffica. Ea partir do conteido
especifico, e em fntima relacdo com ele, que o tratamento pedagdgico deve ser
trabalhado. A competéncia de todo e qualquer professor é o dominio do contetido
especifico (CANDAU, 1997).

No entanto, os dados analisados pela nossa investigacdo mostram que de-
vemos ir além dessa assertiva. O dominio do contetido especifico ndo pode ficar
restrito as bases metodoldgicas, epistemoldgicas ou da compreensao do seu objeto
de estudo. A compreensao da sua logica interna e o seu tratamento pedagdgico
na escola devem estar relacionados as demais dimensdes constitutivas daquilo que
chamamos de disciplina escolar: um conjunto de saberes, de posturas fisicas e/ou
intelectuais, de atitudes, de valores, de cédigos e de préticas. Nesta linha, pensar
a formacao para a licenciatura é pensar, também, a potencia formativa contida na
totalidade dos sentidos e significados produzidos pela Idgica interna de cada disciplina
escolar. Essa totalidade de sentidos, cédigos e préaticas parecem ser naturalizados
e incorporados a identidade profissional dos nossos sujeitos de pesquisa de uma
forma pouco reflexiva. Soma-se a isso, o fato de que os professores formadores
parecem nao ser dar conta dessas praticas de significacio produzidas pela cultura
universitaria. O resultado parecer ser a restricio do horizonte de intervencoes
desses sujeitos no ambiente escolar.

Desde a formacio inicial os professores pesquisados se véem envoltos as
questdes relacionadas as hierarquias dos saberes escolares (hierarquias entre o
campo da educagao e o da EF), as diferencas entre os ambientes fisicos inerentes as
distintas unidades de ensino (escola de Educacdo Fisica e Faculdade de Educacdo), as
suas formas peculiares de vestimenta, dentre outras. Essas peculiaridades da forma-
¢ao académica parecem ser tao importantes para a constituicao das representacoes
pedagdgicas dos nossos professores em relacdo ao papel da EF quanto os conhe-
cimentos transmitidos pelo curriculo formal. Na formacao universitaria, portanto,
engendram-se ou perpetuam-se sensibilidades, disposicoes, crengas acerca do tipo
de intervencdo pedagdgica destinada aos professores de EF na escola, sensibilidade
essa fundamental para a constituicdo de certezas sobre a sua pratica docente.

Ao levantarem as suas criticas em relacao a formagéao oferecida pela Facul-
dade de Educagdo, esses professores ndo estao, a nosso ver, rejeitando de forma
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definitiva os conhecimentos produzidos no campo da educacdo. Eles nos parecem
mostrar que os conhecimentos engendrados na educacao devem ser atualizados
em razao dos temas e dos desafios advindos de um exercicio profissional na escola,
composto por um conjunto de especificidades. Com isso, eles demonstram con-
cordar com Bracht (2002), que nos diz que é preciso transformar o nosso “quintal”
no “quintal” da pedagogia ou, ainda, a pedagogia nos assumir no seu quintal, mas
ndao com base numa visdo reduzida de alguém que vem defender ou vender o seu
peixe para sobreviver (ter uma sobrevida), e sim como alguém que quer gestar o
campo pedagdgico como um todo com contribuicdes originais. Para esse autor, é
preciso desafiar o campo pedagdgico com novos problemas e temas, sem o receio
de “perder” a identidade.

The Role of Undergraduate Study in the Constitution of the Professional
constitution of the Professional Identity of Physical Education Teachers

ABSTRACT: This paper presents the results of a research whose one of its aims was to
analyze and discuss the role of curricula components, pedagogic and practical, taught in the
undergraduate studies, in the constitution process of professional identity of three Physical
Education teachers.

KEYWORDS: Physical education; teachers’ training; professional identity.

El rol de la formacién inicial en la constitucién de la identidad
profesional de profesores de Educacién Fisica

RESUMEN: El texto presenta los resultados de un estudio que tuvo como uno de sus objetivos
el andlisis y la discusion del rol ocupado por los contenidos disciplinares, pedagdgicos y prdac-
ticos, transmitidos durante la formacién inicial, en el proceso de constitucion de la identidad
de tres profesores de Educacién Fisica.
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