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Resumo | Trata-se de um relato acerca da construgéo do itinerario de uma
intervencdo realizada em um Centro Municipal de Educag¢do Infantil em
Cariacica/ES. A discussdo aponta dois momentos na conformagao do
arcabougo tedrico-metodoldgico: no primeiro, o contato com a teoria do
cotidiano, enquanto no segundo, faz aproximagdes com a Sociologia da
Infancia. Por fim, aponta os limites e possibilidades para uma a¢do peda-
gbgica da Educagao Fisica na Educagdo Infantil a partir da visdo de crianga
enquanto poética e da constitui¢ao de espagos onde essas e os adultos sejam
compreendidos enquanto praticantes de uma autoria coletiva.

Palavras-chave | educacio fisica; educagio infantil; poéticas.

ITINERARIO DA CONSTRUCAO DE UMA INTERVENCAO

O presente texto é fruto das experiéncias da participa¢ao nos es-
tagios obrigatorios I e II realizados durante a graduagdo em Educagio
Fisica (EF). O caminho percorrido foi marcado pela passagem por dois
cenarios distintos: o primeiro em um Centro Municipal de Educagido
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Infantil (CMEI) no municipio de Vitéria/ES (2010/2); o segundo em um
CMEI de Cariacica/ES! (2011/1). Ao delimitar nosso ldcus de interven-
¢do, inquirimos a apresentagao do segundo CMEI? e dos praticantes® que
operam no cotidiano com mil maneiras de fazer com (CERTEAU, 2011).

O CMEl inaugurado ha trés anos caracteriza-se pela sua singulari-
dade no ensino prestado a comunidade de Itaquari e bairros do entorno.
Esse esta localizado proximo a Secretaria Municipal de Educagao e tem
suas instalag¢des fisicas propicias para o atendimento das criangas (acesso
por rampas, corrimdo nos corredores, mesas, carteiras e sanitdrios no
tamanho das criangas, playground, boa iluminagdo e ventilagdo, etc.);
também recebe visitas periddicas de supervisores e possui recursos hu-
manos* suficientes para o desenvolvimento das atividades educacionais
e de cuidado. Os praticantes de nossas intervengdes numeram em vinte
criangas (treze meninas e sete meninos) com idade média de quatro anos
e origem da comunidade de entorno e demais (outros bairros e muni-
cipios). Vale ressaltar que o nivel socioeconémico das comunidades de
origem (e em especifico de Itaquari) é composto por familias de renda
baixa e média baixa.

Durante o estagio I foi desenvolvida a analise da conjuntura edu-
cacional® e observagoes co-participativas nas aulas de EF; no estagio

IT foram realizadas nove intervengdes sob a tematica “O cotidiano da

1. Essamudanga ocorreu devido a instalagao da greve dos professores no municipio de
Vitéria no ano de 2011.

2. Apesar de apresentarmos o estagio II (16cus de nossas intervengdes), salientamos
a importancia do estdgio I em que pudemos realizar a construgio de boa parte do
trabalho que culminou nas interveng¢des no estdgio subsequente.

3. Este conceito propde a visao dos lugares de autoria daqueles que produzem o cotidiano
(CERTEAU, 2011), nesse caso, as crian¢as da turma de nossas intervengdes.

4. Professores, pedagogas, coordenadoras, pessoal de servigos gerais, secretaria, porteiro,
diretora, etc.

5. Essaferramenta auxilia na compreenséo do contexto social de forma ampla, integrada
e indissocidvel, assim superando as visdes/percepgdes limitadas do senso-comum.
Estabelece uma articulagdo dos elementos que compde a conjuntura (sujeitos/atores,
acontecimentos/fatos, cendrios/espagos, registros documentais, correlagoes de forgas)
bem como a relagao dessa com a estrutura (SOUZA apud PINTO, 2003).
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Educagéo Fisica na Educacdo Infantil: as experiéncias de ser crianca e a
poética construida em suas singularidades/alteridades” O préprio titulo
abarca uma relagdo com os pressupostos adotados como eixos orienta-
dores da agdo pedagogica empreendida durante o estagio: a) a escolha
tedrico-metodoldgica foi fortemente marcada pela concepgédo de poética
(CERTEAU, 2011); b) com relagao ao instrumento didatico-pedagégico
foram eleitos os brinquedos/brincadeiras enquanto possibilidade de
construgao do conhecimento; c) assim o processo educacional centrou-se
nas experiéncias do cotidiano visando as criangas enquanto praticantes,
produtoras, seres totais e indivisiveis.

A construgdo da nossa proposta materializou-se na elaboracéo de
um Plano de Unidade Temética. Nosso objetivo central compreendeu em
proporcionar as criangas um leque de oportunidades de experiéncias da
cultura corporal, assim possibilitando elementos para o desenvolvimento
dos aspectos motores, cognitivos, sociais e afetivos, tanto quanto elencar
interlocug¢oes (didlogos) com a poética (voltaremos a frente nesse con-
ceito) que é a crianga. Esse ensejo perpassa a concep¢ao de que a crianga
pode ser construtora de seu proprio saber — através das relagdes complexas
entre elas e os adultos (SANTOS, 2010).

Um ponto relevante estd na relagao que a EF construiu com o CMEI,
no compasso que esteve imbricada no processo de constituigdo no/com
o cotidiano. Vale ressaltar que nos CMETI’s de Cariacica a EF se insere na
forma de dinamizadores® (no nosso caso nao havia dinamizador de EF).
Os desafios e inquietagdes que surgiram, a partir dessa conformagao,
corroboraram em agdes que proporcionaram vivéncias significativas’ para
as criangas. Dessa forma, através da sistematizagao dos contetdos (figura
1), desenhou-se um cendrio que corroborou a EF enquanto tempo-espago
de produgéo da cultura corporal no ambiente educacional das criangas.

6. Esse cargo ¢ atribuido aos professores de EF e Artes que atuam “dinamizando” as
atividades na Educagao Infantil que é localizada em sua caracteristica nao disciplinar.

7. Consideramos como vivéncias significativas as produg¢des de uma autoria de sucesso
no campo do movimentar-se. Ou seja, quando a crianga obtém um resultado positivo
em uma atividade realizada.
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O itinerdrio da construgdo de uma intervengdo foi marcado por dois
momentos tedricos: o primeiro, pré-interven¢ao, ocasionado pela revisao
da literatura na qual se tomou base a discussdo do cotidiano em Certeau
(2011), o que possibilitou a construgdo de aportes teérico-didaticos fun-
damentadores da agdo pedagégica; o segundo, pos-intervencao, se deu
mediante contato com a teoria da Sociologia da Infancia (SARMENTO,
2005), despertando assim a necessidade/possibilidade de ampliacao da
discussao gerada num primeiro momento. Para uma melhor compreensao
optamos por dar visibilidade, de forma sucinta, as duas vertentes tedricas e
por seguinte, como contribuiram/contribuem na formulagao deste estudo.

DO FINAL PARA O INiCIO... DIALOGANDO COM A SOCIOLOGIA DA INFANCIA

A Sociologia da Infancia procura discutir a legitimagao desse campo
cientifico que esta em curso no mundo ha pouco mais de uma década
(SARMENTO, 2005). Sua constitui¢ao implica na tomada da infancia e da
crianga enquanto ator social pleno, assim definindo um objeto sociolégico
especifico. Isso implica em resgata-la das perspectivas biologistas, que em
seu carater naturalista reduziu a infAncia “[...] a um estado intermédio de
maturacgao e desenvolvimento humano, e psicologizantes” (idem, p. 363).

Nesse ponto a infancia é concebida como uma categoria social do
tipo geracional, que se julga relevante para a andlise dos processos de
relagdes sociais e da propria estratificagdo social. O conceito de geragao
¢ entendido como o grupo de pessoas nascidas numa mesma época que
partilham a origem de uma consciéncia comum e que permanece ao
longo do curso de suas vidas (MANNHEIM apud SARMENTO, 2005).

A geracdo da infincia sempre estd num processo continuo de
mudanga, uma vez que a entrada e saida dos seus atores concretos sio
conjugadas pelas acdes internas e externas dos fatores de sua construgao
e das proprias dimensdes que a compde. Segundo Sarmento (2005; 2002),
a infancia ¢ historicamente construida - e institucionalizada. Foi nesse
processo que a infancia, sob um conjunto de prescri¢des e interdi¢des, foi
definida quanto ao que é cabivel/admissivel ou nao fazer com as criangas
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ou que estas proprias facam. Entretanto, ela conforma-se enquanto um
entre-lugar: espago intersticial entre dois modos — um patenteado pelos
adultos e outro reinventado pelas criangas — e dois tempos — passado e
futuro (SARMENTO, 2002).

E possivel afirmar com o autor que este grupo estd longe de ser
meramente constituido de fatores bioldgicos; a infancia também ¢é cons-
tituida em sua natureza socioldgica, e por isso deve ser tratada com “um
estatuto social diferenciado e ndo como uma agregacio de seres singu-
lares” (SARMENTO, 2005, p 367). A esse respeito, segundo Quinteiro
(2003), o debate da infancia enquanto fendmeno socioldgico exige, por
um lado, uma reflexao de filosofia politica - filosofia enquanto concep¢oes
de infancia e politica na relagdo aos assuntos publicos, ambos “voltados
para problemas relativos a histdria social da infancia” (idem, p. 5) - e,
por outro, um esfor¢o de investigacdo empirica. Esses sdo esforcos que
se mostram urgentes na produc¢do do conhecimento acerca da infancia.

Resgatar a infancia das perspectivas biologistas remetendo-a a um
tempo-espago no/com o cotidiano implica, mormente, em viradas episte-
moldgicas fundamentais para a EF e para a Educagdo Infantil. Concomitan-
temente neste bojo, é proficua a percepgao da construgdo social da infancia
como um novo paradigma imperativo a destituigao do olhar preconceituoso
daquilo que seria um “simples objeto” passivo de uma socializagao. Ou
seja, reconstruir esse conceito, até entdo fortemente marcado pela visao
ocidental e adultocéntrica de crianga (QUINTEIRO, 2003).

NO INiC10 DO FIM... DIALOGANDO NO/COM O COTIDIANO

Apos as consideragdes acima, nos deteremos em nossa experiéncia
no campo de estagio/intervencdo. Inicialmente apontamos a necessi-
dade de afirmar a crianga enquanto sujeito histérico e inserido numa
cultura (ANDRADE FILHO, 2007). Nesse sentido, ampliar a visdo de
crianga é corroborado na condigdo poética que essa tem enquanto ator
social, consumidora, produtora de agdes, representagdes, significados
e sentidos.
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Compartilhando a argumentagdo acima com a de Santos (2010),
compreendemos que ndo se trata aqui de um esfor¢o proselitista. Nao
nos aproximamos do cotidiano com a inteng¢ao de dizer o que o CMEI/
crianga deveria fazer, mas de focalizar agdes ao compartilhar os fazeres-
saberes® no intuito de sinalizar outras possibilidades para se pensar a EF
na Educagdo Infantil. Nesse ponto poderia emergir a questdo da autoria
coletiva construida pelas conversacdes complexas tecidas (SANTOS,
2010) entre criancas e criancas, criancas e adultos, adultos e adultos.

Ponto a ponto, de acordo com a intervencdo (prescrita no Plano
de Unidade Tematica), surgiram espagos no cotidiano das criangas para
além daquilo que fora inicialmente “regulamentado” O planejamento
inicial corroborou na constru¢do de um tempo-espago de experiéncias
significativas, estabelecendo interlocugdes com a poética que é a crianga,
inserindo-a no contexto da cultura corporal. A partir de Certeau (2011),
compreendemos que poética (do grego poien: criar, inventar, gerar) esta
relacionada aos consumos produtivos e criativos que os praticantes cons-
troem no cotidiano. Em analogia com a crian¢a, podemos considerar
que essa poética estd para a capacidade dela em jogar (leia-se consumir)
com os produtos, aqui compreendidos pelos moldes pré-estabelecidos na
constru¢ao do processo educacional. Isso foi incorporado a estratégia de
ensino mediante a concepgdo de que a EF pode proporcionar a crianga
exteriorizar seus anseios, desejos e experiéncias, levando-as, juntamente
com os adultos, a condi¢do de produtores das praticas corporais que
compde - ou podem um dia vir a compor - a cultura corporal.

Com a base empirica de nossa experiéncia de ensino (intervengdes),
iremos considerar alguns momentos que, em vista da categorizagao per-
mitida a partir da teoria de Certeau (2011), nos indica aportes teodrico-
metodoldgicos a serem considerados na constru¢ao do conhecimento
de uma EF na Educacdo Infantil. Referimo-nos aos conceitos de uso

8. Santos (2010) explica o sentido de utilizar esse e outros termos: por acreditar que de
tao imbricados ndo podem se separar e que, portanto, sao indissociaveis, resolvemos
utilizar as expressoes espagostempos, prdticateoria, fazeressaberes, dessa maneira.
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e consumo: operagoes realizadas pelos consumidores, ou seja, aquilo
. . <« ~ b2l
que fazem com os produtos veiculados pelos sistemas da “produgio
(televisiva, urbanistica, comercial, etc.). Nas palavras de Certeau (2011,
p- 39), trata-se de
[...] outra produgdo, qualificada de “consumo”: esta é astuciosa, é dispersa, mas
ao mesmo tempo ela se insinua ubiquamente, silenciosa e quase invisivel, pois

ndo se faz notar com produtos proprios, mas nas maneiras de empregar os produ-
tos impostos por uma ordem econdémica dominante. (grifos do autor).

E possibilitado aqui, perceber as operagdes que as criangas fazem
com os produtos, ou seja, “a fabricacao’ que se quer detectar ¢ uma pro-
dugdo, uma poética” (idem, p. 38). Vamos a alguns exemplos praticos.

Num dado momento das intervengdes foi realizado a confecgdo de
brinquedos populares (bilboqué, pata de cavalo, vai-vém?). Percebendo
o uso pratico dos brinquedos, notamos que é ai que as criangas assinam
sua “existéncia de autor” (CERTEAU, 2011). Ao confeccionarem os brin-
quedos, elas se identificaram com eles, atribuindo-lhes um significado de
consumo produtivo, que numa analogia com a leitura de Certeau (2011),
demarca a possibilidade de conferir ao objeto novos significados para além
daqueles impostos pela produ¢ao dominante - isso foi visivel quando, ao
final, as criangas expressaram o desejo de levar o brinquedo para casa.

Sobremaneira, o esfor¢o aqui realizado esta para além da captagao
do material utilizado pelas praticas de consumo (imposto pela produgio),
mas pelas formalidades proprias dessas praticas que as criangas operam
em sua atividade de fazer com (CERTEAU, 2011) outras criangas e adul-
tos, 0 movimentar-se (através do brincar e jogar) repleto de experiéncias
significativas. O movimentar-se (BASEI, 2008) ¢ compreendido como
uma forma da crianga interagir com o mundo e desenvolver sua propria

9. O bilboqué foi confeccionado com metade de garrafa pet (parte afunilada) com
um barbante que a ligava a uma bola de papel: a intengao é acertar a bola dentro do
buraco. A pata de cavalo é formada por duas latas de leite com uma corda em cada: o
objetivo ¢ andar se equilibrando em cima das latas. O vai-vém foi construido a partir
de duas partes afuniladas de garrafas pet, onde se passa duas cordas em seu interjor:
duas criangas (uma de cada lado) tentam empurrar o “miolo” para a outra fazendo
um movimento de abertura dos bracos.
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relagdo com a cultura corporal, caracterizado nos lugares estruturais
como potencialidade da cria¢ao de espagos educacionais, evidenciando
microresisténcias percebidas na esfera empirica enquanto aquilo que
inicialmente chamamos de “dispersoes e debandadas”. Nesse momento,
percebe-se a alteridade das criancas quando, apds uma dispersdo (de
uma brincadeira que fora inicialmente proposta), essas retornam ao
brinquedo com novas formas de fazer, com usos de uma agao criativa.
Por exemplo, quando brincavam de “tampinha-cross”, espécie de corrida
com tampinhas de garrafa, um grupo de meninas dispersou para brincar
de construir formas geométricas com as tampinhas.

Essa alteridade/singularidade foi bem analisada através da proble-
matica do enunciado' (CERTEAU, 2011). Por exemplo, as “brincadeiras
radicais” construidas nos espagos do CMEI (playground) indicavam de-
safios as criangas: equilibrar-se, subir a certa altura, passar por um tunel
escuro, dar cambalhotas, etc. Na brincadeira, a crianga efefua um consumo
produtivo, se apropriando das relagdes (de cooperagao, emogao, superagao
de obstaculos) estabelecidas em um contrato (com outras criancas ou até
mesmo com um interlocutor ficticio), dessa forma, estabelece um presente
(entre um momento em que ndo conhecia a brincadeira e outro em que
passa a conhecé-la). Esse esquema de analise pdde ser aplicado a outros
contetdos trabalhados (ver figura 1).

A partir das intervengdes “Eu sou assim” e “Contando histdria”
ficou perceptivel como os espagos praticados se configuram, também,
em espagos de encontros. As criancas dialogavam entre si, estabeleciam
contratos sobre as formas de brincar e produziam ideias originais a partir
dos jogos e brincadeiras. Por exemplo, num dado momento da brincadeira
de contornar seu corpo no chao com giz, foi perguntado a uma crianca:
onde estariam as “costas” do desenho dela? Sua resposta foi de que as

10. Essa operacionalizagdo é apresentada no campo linguistico como tendo quatro fases:
a) uma efetuagdo; b) uma apropria¢ao; c) um contrato (mediante um interlocutor);
d) estabelecimento de um presente (organizagio de uma temporalidade). Conforme
aponta Certeau (2011), esse esquema pode ser aplicado a outras situacdes “néo verbais”
como, por exemplo, as agdes de caminhar, morar, cozinhar, etc.
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costas estariam debaixo do chéo. Isso demostra a capacidade criativa da
poética que é a crianga: de estabelecer links entre a producdo do brincar
com o pensamento.

A elaboracio do itinerdrio de nossa intervencdo revelou-se em
seu carater processual; a constru¢do de espacos de vivéncia através do
movimentar-se, corroborou na operacionalizaqéo dos usos e consumos
dos brinquedos e brincadeiras. Situamos o foco dessa construgdo na re-
solugdo de situagdes problemas seguidos de momentos de verbalizagao e
reflexdo dos desafios encontrados nos espacos praticados. Nesse sentido,
em parceria com a professora regente da turma, foi confeccionado um
caderno de brincadeiras pelas criancas através de desenhos que permi-
tiram a sistematizacdo das agoes de vivéncias significativas. Esses foram
esforcos que pretenderam tecer conversagdes complexas (SANTOS, 2010)
em vista de uma autoria coletiva.

LIMITES E POSSIBILIDADES DA ACAO PEDAGOGICA DA EDUCACAO FiSICA
NA/COM A EDUCACAO INFANTIL

A reflexdo realizada até o presente caminha a compreensao dos sujei-
tos de nossas intervengdes enquanto praticantes e o CMEI como espago que
se torna palco das trocas e disputas culturais (SARMENTO, 2002) - e que
¢ permeado, ambiguamente, entre seus agentes''. Dessa forma, a intengao
do trabalho no/com o cotidiano reflete a intencao de identificar os limites e
possibilidades que emergem das praticas da EF na/com a Educagao Infantil.
Nesse ponto concordamos com Ferrago (2007, p. 8),

O destaque dado a dimenséo do que é, de fato, realizado no miudinho das escolas

pelos sujeitos encarnados obriga-nos, como pesquisadores, além de assumir a

importdncia do lugar, a nos posicionar a favor de um pertencimento a esse lugar,

buscando situar-nos, sempre que possivel, como também responsdveis pelos pro-
cessos curriculares realizados. (grifos do autor).

11. Por exemplo, disputas entre dinamizadores de EF, Artes e professores regentes de
turmas sobre qual conteudo; mas também trocas de experiéncias e o trabalho em
equipe no processo educacional.
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Com essa preocupagio, ao final do estagio, retornamos ao CMEI
para socializar nossos relatérios, planejamentos e o Trabalho de Conclu-
sao de Curso. Percebemos entio, uma das possibilidades da presenca da
EF na Educagao Infantil; quando os professores/estagiarios compartilham
a producio do conhecimento em vista de uma construgdo coletiva para
a educagdo de criancas, assim participando da tessitura das redes de
saberesfazeres dos sujeitos (idem).

Nosso estudo delimita-se aos usos e consumos dos brinquedos e
brincadeiras. O limite percebido, devido as poucas intervencdes, esteve na
demarcagao de um conjunto maior de vivéncias significativas. Contudo,
os limites indicaram possibilidades de continuidade com novos estudos
em vista de preencher as lacunas produzidas por este.

Esses pontos indicam algumas problematicas acerca da respon-
sabilidade que a EF pode pleitear ao desenvolver um trabalho (a¢io)
pedagdgico com as criangas: uma vez considerando-as enquanto um
grupo geracional marcado por caracteristicas inerentes as conformi-
dades socio-histdricas criadas para ele, tanto quanto por ele, construir
espacos significativos para instituicdo de uma autoria coletiva através de
projetos de agdo que tenham como pano de fundo a cultura corporal e
0 movimentar-se.
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