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Resumo | Tendo como suporte os estudos culturais, que buscam uma compre-
ensdo democrdtica e procuram reconhecer os conhecimentos e experiéncias
da cultura popular, isto é, dos grupos desprivilegiados, o presente trabalho
tem o objetivo de relatar uma experiéncia sobre a tematizagdo do funk nas
aulas de Educagao Fisica em uma escola do municipio de Sao Paulo. Através
de um mapeamento inicial foi diagnosticado que os discentes possuiam
uma imagem muito preconceituosa sobre esse género musical. Com essas
informacdes, planejamos a¢des pedagdgicas que buscaram analisar melhor
essa pratica. Concluimos que foi possivel contribuir para a desmistificagao
daimagem do funk, como também para dar vozes a uma minoria que sofre
preconceito, além de valorizar essa manifestacdo da cultura popular negra.
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INTRODUCAO

A atual configuragao social possibilita o encontro de diferentes
pessoas, logo, os ambientes como clubes, igrejas, shoppings, ciber-espagos
e a escola, acabam sendo espagos mais sensiveis a embates na tentativa
de todas as diferengas se constituirem como um tnico caminho a ser
valorizado. Segundo Hall (2006) esses questionamentos estao fortemente
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relacionados com as transformagdes que a sociedade atual atravessa, essa
mudanga consiste no deslocamento das estruturas e referéncias que an-
coravam os individuos no sistema social. Isto ¢, devido em grande parte
a globalizagao e aos avancos tecnoldgicos, mais precisamente aos meios
de comunicacio (eletronicos, escritos, etc). Somos cotidianamente bom-
bardeados por infinita exposicio de diversos modos e comportamentos, o
que nos leva a compreender uma face plural e fragmentada do individuo.
Ainda, de acordo com o autor, esse novo formato de sociedade permitiu o
desaparecimento das barreiras geograficas, fato esse que contribuiu para
uma aproximagao de diversos grupos culturais e tem possibilitado um
forte apelo a homogeneizagdo, ou seja, uma padronizagido da forma de
ser e viver euro-americana, branca, letrada, masculina, heterossexual e
cristd, que esta arraigado e estabelecido no imaginario social e naturaliza-
da no convivio cotidiano entre os individuos. Grupos fora desse padrao,
os chamados grupos minoritdrios, terminam por serem marcados pela
discriminacao, exclusdo e preconceito.

Nesse sentido, percebemos no ambiente escolar que o encontro
de diferentes pessoas, seja por meio de seus valores, habitos, costumes,
ragas, classes sociais, grupos étnicos, géneros etc, tem provocado nos
discentes uma enorme luta para que certas praticas, comportamentos
e gostos tenham mais valor do que “Outros™. Nao podemos desprezar
também que a organizagao, estrutura e o curriculo escolar, bem como as
praticas pedagdgicas, muitas vezes na tentativa de igualar essas diferencas,
contribuem para cada vez mais aumentar a segregac¢do entre os alunos,
pois na medida em que fingimos que a diversidade presente na escola
ndo existe ou pelo menos nio é considerada, contribuimos para que essas
questdes continuem sendo esquecidas.

Como componente curricular e ndo alheia a esse processo, a Edu-
cagdo Fisica, desde os anos 1980, também tem se preocupado com esse
tema e tem denunciado o papel acritico que desempenha nas aulas no

1. Deacordo com os Estudos Culturais, utilizamos a expressao outros com a primeira
letra maiuscula e entres aspas a fim de definir o papel da diferenca.
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ambiente escolar, em que muitas vezes prioriza apenas gestos técnicos, o
alto-desempenho, a educagdo do corpo etc, contribuindo cada vez mais
para robustecer os fundamentos capitalistas e neoliberais que pregam o
individualismo, interesses economicos e de mercado, competitividade e
consumismo. Dadlio (2005) reafirma a importincia de se pensar a atual
Educacéo Fisica como uma pratica cultural, a fim de considerarmos a
diversidade cultural e reconsiderar o “Outro” nao apenas como um ob-
jeto de intervengdo, mas como um sujeito da relagao. Ainda segundo o
autor, uma drea académica que tem a pretensao de ser ativa e dindmica
ndo pode ficar calada frente a esse problema.

Portanto, no sentido de reverter esse quadro, Pérez Gomes (2000)
nos mostra que a sala de aula pode se transformar num espaco de cons-
trugdo, reconstru¢ao e compartilhamento de culturas. Pautando-se na
pedagogia critica, a qual busca uma intrinseca relagao com os contetidos
relacionados a vida social, o professor torna-se um mediador entre os
alunos e as praticas sociais, objetivando o ressignificar; trazendo mais
informagoes; propondo situac¢des problema que favoregam um ambiente
mais democratico. Tendo como principio norteador a decisao coletiva
compartilhada com a comunidade escolar, essa pratica torna o aprendiza-
do muito mais significativo por possuir uma forte relacdo com o contexto
vivido. Isso demonstra que nao podemos desvalorizar as experiéncias, as
historias de vida e o contexto social-historico dos alunos (NEIRA, 2010).

Percebemos que as praticas cotidianas e o curriculo estdo ex-
trinsecamente relacionados a essas tematicas, pois na medida em que
trazemos aos alunos e alunas apenas determinados contetidos (pre-
dominantemente, nas aulas de Educagao Fisica, os esportes oriundos
da cultura européia, masculina e branca) ndo analisamos criticamente
os fendmenos estudados, fornecendo apenas uma possibilidade de ler a
realidade, contribuindo para que possuam uma visdo limitada e, portan-
to, ndo generalizada. Consequentemente, perpetuamos o preconceito a
certas praticas, etnias, géneros e grupos, e fortalecemos cada vez mais as
mesmas praticas, etnias, género e grupos hegemonicos.

Silva (2011) entende que o curriculo constréi identidades, sendo com-
preendido como um espago de embate na tentativa de consolidar diferentes
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formas de ser. Com a perspectiva de trazer solugoes a essa realidade é que
a perspectiva cultural comega a ser estudada na década de 1960 (no cha-
mado periodo pds Guerra), na Universidade de Birmingham (Inglaterra)
no Centro de Estudos Culturais Contemporaneos. O principal objetivo dos
Estudos Culturais ¢ intervir na constru¢ao de novos significados e valores
mais democraticos, considerando os meios de comunica¢do em massa e
sua busca pela homogeneizagdo oriunda dos setores privilegiados da so-
ciedade, influenciados por diversos movimentos sociais, que buscam uma
participagdo equitativa. Os Estudos Culturais pregam uma educagao onde
esses grupos em desvantagens possam ter seus conhecimentos validados e
seus interesses contemplados, mesmo num mundo onde os gostos, com-
portamentos, a moral, o conhecimento e a linguagem sao controlados por
grupos elitizados que apenas separam as pessoas (NEIRA e NUNES, 2011).

Do intuito de discutir essas questdes nasce o desejo de construir,
no ambiente escolar, pontes que possam suscitar nos alunos o didlogo e
reflexdes, ou seja, é a partir das relagdes que sao estabelecidas no contexto
educacional que o docente, como mediador, pode levantar questoes re-
flexivas pautadas nas relagdes entre os individuos. Assim, corroboramos
com a posi¢do de Daolio (2005) quando diz que para buscarmos uma
Educagao Fisica com intengoes transformadoras, ndo se deve organizar
uma proposta rigida ou engessada, mas sim promover discussoes, anali-
ses, pesquisas e posicionamentos, podendo ser mais eficaz na medida em
que se conseguir “penetrar o universo cotidiano de representagdes que os
professores de Educacao Fisica possuem, decifrando os significados de sua
pratica e entendendo a mediagdo com os fatores politico-institucionais”
(p-224). Nesse sentido, propusemos a realizagao desse projeto na escola
com um tema que ndo possui a preferéncia da maioria e que muitas pes-
soas tém preconceito, inclusive o corpo docente, o corpo gestor e muitos
dos atores que compdem o cotidiano escolar.

Em nosso relato utilizamos o termo tematizar, que seguindo os
passos de Sandra Corazza (2003) significa:

...abordar algumas das infinitas possibilidades que podem emergir das leituras e
interpretagdes da pratica social de cada manifestagdo. Tematizar implica procurar
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0 maior compromisso possivel do objeto de estudo em uma realidade de fato, so-
cial, cultural e politica. O que se pretende com a tematiza¢do é uma compreensao
profunda da realidade em foco e a capacidade critica dos alunos como sujeitos
do conhecimento, desafiados pelo objeto a ser conhecido (p. 261).

Portanto, a partir desse referencial tedrico, essa pesquisa tem o
objetivo de relatar uma experiéncia sobre a tematiza¢ao do funk nas
aulas de educacdo fisica em uma escola pablica do municipio de Sao
Paulo. Através desse relato procuramos compartilhar com nossos colegas
uma educagdo pautada numa racionalidade contra-hegemonica e que
vislumbre nas aulas um espago democratico possibilitando a construgao
de um aluno critico. Com essa ideia, Delmanto e Faustinoni (2009) nos
explicam o que é e qual a importancia dos relatos de praticas docentes:

sdo registros de atividades realizadas com os alunos, com o objetivo de construir

conhecimentos. Neles deve transparecer a inten¢do do professor em cada atividade
planejada, suas reflexdes e observagoes ao longo do desenvolvimento da experiéncia.

O caminho para alcangar cada objetivo precisa estar claramente expresso, para que

os leitores, provavelmente outros professores, possam compreender o trabalho por

inteiro. Os resultados alcangados e o modo como cada procedimento foi avaliado,
retomado, revisto, refeito também precisam estar explicitos, de modo a propiciar

elementos de andlise para posterior reflexdo e busca de caminhos, na perspectiva
da melhoria continua da educagio oferecida na escola (p. 9).

Dessa forma, o projeto foi realizado numa escola municipal de
Sao Paulo, localizada na zona norte, distrito de Brasilandia. A escola foi
inaugurada em 2008, e hoje atende cerca de 1.200 alunos matriculados
do 1° a0 9° ano. Por estar inserida na regido periférica da cidade, o perfil
socioecondmico dos alunos é da classe menos abastada da sociedade,
sendo a maioria classificada, segundo a composigao étnica, de negros
ou pardos.

Participaram do estudo alunos de duas salas de 7° ano, com cerca
de trinta e cinco alunos por sala, uma idade média de 13 anos, sendo a
maioria garotas. Na prefeitura de Sao Paulo, as séries do fundamental
IT possuem trés aulas de educagdo fisica por semana, com duragio de
quarenta e cinco minutos. Assim, para esse projeto, planejamos cerca de
trinta e seis aulas, aproximadamente trés meses, sendo desenvolvido no
primeiro semestre de 2012.
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RELATANDO A EXPERIENCIA

A escolha desse tema perpassa dois motivos. O primeiro, como
lecionamos nessa escola ha cerca de quatro anos, percebemos ha algum
tempo, nos momentos em que estamos chegando a escola, ou quando
visitamos os intervalos, e até mesmo no horario de saida, que grande parte
dos alunos ouvem funk em seus celulares. Logo, constatamos que esse
estilo musical faz parte da realidade dos educandos. O segundo motivo se
deve a reunido que todos os professores da unidade escolar participaram,
no inicio de 2012, onde foi definido que o tema do PEA - Projeto Especial
de Ac¢do? - da escola trataria das manifestacoes da cultura.

A escolha do funk como contetido a ser desenvolvido nos fez mer-
gulhar numa profunda reflexao e angustia. Reflexao porque para abordar
essa temdtica com os alunos precisdvamos, primeiramente, nos livrar de
todos os preconceitos que existiam em nds, e angustia por nao termos
nenhum conhecimento sobre esse assunto.

Seguindo as orientagdes curriculares (Sao Paulo. Secretaria Muni-
cipal de Ensino, 2007) inicialmente realizamos um mapeamento a fim de
diagnosticar qual conhecimento os alunos tinham sobre essa tematica. Na
primeira aula, quando apresentamos a proposta, foi muito curioso, pois
todos nos olharam com cara de espanto, como se pensassem que a escola
ndo seria lugar para se discutir uma pratica que traz tanta polémica por
conta das letras de musicas, o estilo da danca etc. Interessante ressaltar
também que apesar da maioria dos alunos ouvirem funk, frequentar bailes
funk e conhecer diversos Mcs que vivem na comunidade, verificou-se a
existéncia de uma imagem muito preconceituosa e discriminatdria sobre
as pessoas que se identificavam com tal musica, consequentemente, so-
bre a pratica que eles mesmos faziam, pois diziam que sé “os bandidos,
traficantes e vagabundas” ouviam. Além disso, percebeu-se que para

2. Séoinstrumentos de trabalho elaborados pelas Unidades Educacionais, que expressam
as prioridades estabelecidas no Projeto Pedagdgico, voltadas essencialmente
as necessidades dos educandos, definindo as acdes a serem desencadeadas, as
responsabilidades na sua execucio e avaliagdo, visando ao aprimoramento das préticas
educativas e conseqiiente melhoria da qualidade de ensino (SAO PAULOQ, 2008).
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os alunos, as composi¢oes das letras das musicas limitavam-se a fazer
referéncias a drogas, sexo, criminalidade, etc.

Para tanto, planejamos diversas agdes pedagdgicas que buscaram
compreender e analisar melhor essa pratica pertencente a cultura corpo-
ral, na medida em que suas gestualidades expressam formas de linguagem,
por meio da danga, vestimenta, girias etc. Entdo, para iniciar, propusemos
que os alunos mencionassem os tipos de funk conhecidos por eles: melo-
dy’, gospel, erdtico® e ostentagdo®. Na aula seguinte os alunos trouxeram
musicas, em Cds e no proprio celular. Quando solicitamos para que nos
mostrassem, alguns ndo queriam dizendo que falava muito palavrao e
que ndo sabiam se poderiam usar o celular na aula. Refor¢camos que nao
havia problema e uma aluna nos indagou: “Mas e se a coordenadora en-
trar aqui na sala?”. Dissemos para nao se preocuparem, pois estavamos
num momento de aula, e tanto o uso do celular quanto as musicas com
palavrao faziam parte do contexto da mesma. Além disso, a coordena-
dora ja tinha sido avisada do projeto. Essa passagem mostrou a imagem
de blindagem que a escola tem para os alunos, ndo sendo o espago para
certas praticas ou discussdes. Outra aluna nos chamou e disse que era
evangélica e ndo poderia ouvir “essas musicas’, entdo perguntamos se
ela conhecia o funk gospel, e ela disse: “Ah professor, funk gospel nem
existe!”. Ficou surpresa quando conheceu tal género musical e a partir
dai comecou a participar da aula. Nessa mesma ocasido, ao observamos
os comentarios que afirmavam que o funk melody (que fala de amor) e
o gospel (que fala de Deus) eram melhores que o erdtico e o proibidao,
interviemos dizendo que cada um tem direito de ouvir o tipo de funk
que mais lhe agrada, e que nosso objetivo nao era definir apenas um, mas
ampliar nossa visdo sobre esse estilo musical.

Em seguida, propusemos a realizagdo de uma pesquisa sobre a ori-
gem e as transformagdes que ocorreram com o funk até os dias de hoje,
entdo os alunos foram divididos em grupos, e conforme o agendamento

Funk que possui batidas ritmadas e letras mais romanticas.

Funk que possui letras cujo objetivo é louvar a Deus.

Funk que possui uma batida repetitiva e com letras erdticas e de duplos sentidos.
Funk que possui letras que se referem ao consumo e a ostentagio.

kW
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apresentaram o que tinham encontrado. Para auxilia-los, realizamos uma
pesquisa prévia e orientamos os sites que poderiam encontrar os assuntos
relacionados com cada tema. Os discentes ficaram surpresos quando desco-
briram que o funk nasceu nos Estados Unidos nas igrejas evangélicas. Um
fato curioso é que em diversos momentos ouvimos de colegas professores
da escola, que néo adianta pedir aos alunos para realizarem trabalhos para
casa, porque nunca os faziam. Mesmo assim insistimos e tivemos uma grata
surpresa, varios grupos entregaram os trabalhos antes do prazo combinado,
e percebemos que estavam empolgados com o projeto.

Para a préxima etapa pesquisamos em sites algumas reportagens
sobre o funk na tentativa de verificar como que a midia o compreende
e divulga. Acabamos encontrando duas reportagens, uma da TV Globo
e outra da TV Record, assistimos e discutimos que essas reportagens
possuiam uma visao muito preconceituosa, pois s6 reforcavam que nos
bailes morriam pessoas, havia prostituicdo, uso de drogas etc. Também
aproveitamos para discutir sobre o preconceito e apologia. Pergunta-
mos aos alunos se realmente o funk era o tnico culpado pelas pessoas
utilizarem drogas ilicitas, ter relagdo sexual sem prote¢ao e promiscua-
mente, ou entrarem para o mundo do crime, pois diversos outros meios
de comunica¢do como revistas, novelas, filmes, outros estilos musicais
como pagode e mpb também abordam essas questdes, porém nao sofrem
preconceito e ndo sdo rotulados como o funk.

Figura 1 - Alunos assistindo videos sobre o historico, reportagens e os
passos do funk.
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Outro momento do projeto era a realizagdo de uma coreografia,
entdo perguntamos se sabiam dangar e se conheciam o nome de algum
passo, e obtivemos respostas positivas. Trouxemos também um video de
uma batalha de passinho’ do funk. Apos, solicitamos que os alunos se
dividissem em grupos e a partir do video assistido e do conhecimento que
possuiam sobre a danga, realizassem uma coreografia. Porém, a vergonha
tomou conta dos alunos e ninguém quis demonstrar qualquer passo.
Percebemos que os alunos ficavam cobrando uns dos outros para dangar,
criando-se um ambiente um pouco hostil. Avisamos entdo que essa ndo
era a proposta, e se ninguém quisesse dancar, ndo haveria problemas e
darfamos andamento ao projeto.

Analisamos ainda diversas letras de musicas e pedimos para os alu-
nos realizarem uma parddia ou compor a sua propria letra de musica. Para
concluir o projeto, gravamos um CD, numa radio comunitdria proxima a
escola. As visitas ocorreram em grupos pequenos que puderam conhecer
todo o funcionamento de uma radio, além de realizar um momento de
debate, em que os alunos relataram o que pensavam sobre esse estilo
musical e sobre as experiéncias vivenciadas nas aulas. Ao final escolhiam
uma musica de funk para tocar na radio.

DIFICULDADES ENCONTRADAS PARA REALIZAR O PROJETO

As dificuldades comegaram a acontecerer antes mesmo do projeto
comegar, a partir do momento que decidimos tematizar o funk, mesmo
tendo todo o suporte referencial no livro de Orientagdes Curriculares
da prépria prefeitura de Sao Paulo (cujo objetivo é subsidiar o professor
na elaboragdo e organizagdo dos projetos, nas expectativas de aprendi-
zagem, escolha de contetidos, organiza¢ao das atividades e avaliagdo), a
fim de evitar possiveis problemas com relagdo a reclamacédo de pais ou
dos alunos, resolvemos marcar uma reunido com a coordenagdo para

7. Sdo competicdes, entre duas pessoas, ocorridas nos bailes funk, onde cada concorrente
tem um minuto para mostrar suas habilidades utilizando os diferentes passos do funk.
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explicar o porque dessa idéia, como o projeto iria acontecer e o que
irilamos abordar com relagdo a esse tema. Apesar de algum espanto da
coordenacéo, recebemos 0 apoio necessario.

Logo no incio, quando avisamos aos alunos que iriamos tematizar o
funk nas aulas, alguns se colocaram contra essa decisao, pois diziam que
aula de Educagao Fisica era para jogar futebol e ndo para ficar ouvindo
“essas musicas”. Outros alunos questionaram o porqué tinham que estudar
o funk e ndo outros géneros musicais como o rock, hip hop e pagode. Uma
parte mais radical dos alunos disse que néo iria participar se a aula fosse
funk. Por fim, tentamos explicar a eles que antes de dizermos se gostamos
ou ndo de alguma coisa, é importante conhecermos, e esta era uma boa
oportunidade de pesquisarmos esse género musical.

Mais uma vez, relembramos a dificuldade encontrada na proposta
da vivéncia da danga por parte dos alunos, apesar de declararem que ti-
nham conhecimento da danga e de determinados passos, tiveram receio
em mostrar ao grupo. De fato essa situagdo ndo atrapalhou o andamento
do projeto, porém, avaliamos, posteriormente, que se tivesse ocorrido
conforme o planejamento inicial teria enriquecido bastante nossas dis-
cussdes com os alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao final do projeto, percebemos que contribuimos significativa-
mente na desmistificacao da imagem do funk, tentando-o colocar num
nivel de igualdade com outros estilos musicais. Para exemplificar essa
percepgao, destacamos a fala de uma aluna:“eu achei muito legal, porque
nem todos os funks falam palavrao e putaria, e eu conheci outros tipos”.

Ressaltamos que além da importincia de ampliar o olhar sobre
o funk, tivemos também o objetivo de discutir com os alunos que as
questoes ligadas a sexualidade, apologias, uso de drogas e palavroes nao
sdo encontradas exclusivamente no funk e, se analisarmos criticamente,
encontraremos também em outros ritmos. Uma possivel explicagdo que
podemos considerar para essa demonizagao do funk, é o fato de estar
associada a uma origem negra e pobre.
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Mesmo tendo dificuldades em relagdo a pratica da danca pelos
alunos devido ao receio de se exporem, concordamos com os resultados
da pesquisa de Vilela (1998) que afirmam que as discussoes das dangas
de rua sdo importantes para legitimar uma pratica oriunda da cultura
popular, que historicamente é vista como nao valida. Além disso, também
compreendemos a relevancia da formagao critica dos alunos a fim de que
possam identificar e interpretar as diferentes representacdes que carac-
terizam essa manifestagdo da cultura coporal e encontram-se espalhadas
pela sociedade, em especial a brasileira.

Dessa maneira, através das diversas estratégias de ensino adotadas,
conseguimos dar vozes, nas aulas, a uma minoria que sofre preconceito
por se aproximar desse género musical, e consequentemente, procuramos

valorizar essa manifestacao da cultura popular negra.
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